THE UNIVERSITY OF ALBERTA

EXPLORATION DU LANGAGE
DES
ENFANTS FRANCOPHONES ALBERTAINS

DE CINQ ANS
' 1

by

Edith BOUCHER, c.s.c.

A THESIS
~ ' \
SUBMITTED TO.THE FACULTY OF GRADUATE STUDIES

AND RESEARCH IN PARTIAL FULFILMENT OF THE REQUIREMENTS

OR THE DEGREE OF MASTER OF EDUCATION

DEPARTMENT OF ELEMENTARY EDUCATION

" EDMONJON, ALBERTA

'FALL, 1973



RECONNAISSANCE ,

\

' B\ terminant ce travall, je désire exprimer ma reconnalssance

aux nombreuses personnes qul m'ont aldée dans la réalisation de ce

projet. / ' "

Premiérement, sincéres remerciemdPts & Soeur Yolande Plante

qui fut la premifre a m'initier & la Méthode dynamique d}apprentis-
e ,
sage de la lecture.

-

Ma gratitude s'étend aussi A Docteur Déuglas Rarker, mon
. R .
directeur ale titése, ainsi qu'a Docteur Madeleine Monod et.d Docteur

Robert Jackson pour leur 1ntéiligente collaboratio&? 0 )

Ma profonde appréciation s'adresse &galement aux nombreux
parents, enfants et au personnel enseignant qui ofit volontiers
coopéré aux démarches et aux procédés de cette recherche.

;Fihaleﬁént, un merci trés sincére aux membres de ma commu-
nauté, les Soeurs de Sainte-Croix, qul par leur appui fraternel

t
m'ont constamment soutenue.
» - ,
A tous ceg collaboratgurs je fais 1'hommage dg ce que cet

essal peut avoir de Téussi.

Edith Boucher, c.s.c.

| 114



* between the language used by that method and the language spoken

DISSERTATION. ABSTRACT - . ; o

*

v This research 1s aimed at comparing the linguistic
structurés spontaneously used by Franco Albertan five year old

childrer with” the structures presented in the French reading
b .

method [.a Méthode dynamique (Ed 1971) at the beginniqg of the

first gchoel year, 1n order to determine the corralapioﬂg

-

‘."t

-

by fize year old Franco A]berCans “For chis study, !hirty

cb{ld en, fifteen from urban areas and fifte'n from rural areas -

.
-

were [chosen at random.
¢ .

The results of this research reveal that'the chikdren from

Eﬁé sample have a global understanding of the basf{c structures of

" the| twenty-nine key séntences presented in La Méthode dynamlgye iy
at /the beginning of the learning of reading. vNevetthelesa, a '

certain number of words used 1in these sentences was unknown to the

-

children. This diffiéﬁlty of vocabuiary seems to be more prevalent
i -~

ong rgrai children than among urban chilif;;:\
-
/ ' Even though the eseentiql traits of sentence structure are

found 1n the linguistic data of the children as well as injythose -
" v

structures presented in the g;?ge called thg learning:;f"reading",

the sp;ntaneous language of these children shows a greater

variety of structure than is gsed-by the method during ﬁhié~sé53hd

. A B
~ stage of learning. The,simpliqicy of the sentence structures

. * . r) »
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' ' *
used at the beginning of the learning process, because 1t corresponds |

to the structqres used By the éhildren, seems ﬁolsuégest the us{'nf 
this method for children whose language structures need to be reinr‘\
forced and wﬁosé vocabulary needs enrichment. |
. However, {f one compﬂres the language spoken by'she children
in tﬁe samp le fo standard French, certain deficiencigsrnéed to be

n

mentioned. Suph deficlencies have beeh classifiéd as follows: in-~
complfte sentenc%éi half French, halfAEnglish sentences; "Joual"

" expressions; anéficisms, and‘ieolrted Engl18h words. The analysis
of the quality of the language of these children seems to reveal a

weakness in the basic structures of the French santence in favor of,

the stronger English structures used by children in their dailf

lives. ' \ .



’ RESUME DK CETTE THESE

P - S i
Cette recherche avait pour but de comparer les slxucturés

lingulstiques employées spontanémént par les enfants francophones a
\ ‘ : v .

albertains de cipq ans’ avec celles \présentées dans la Méthode dyna-

migﬁe*(Ed. 1971), au début de la prémiére année scolaire, en vue den

déterminer la corrélation entre le 1 ngage employé dans cette-

P . - N ! .
méthode et le langage des francophpnesg albertains de cinq ans. Pour

cette étude, trente enfants, dont quinke d'un milieu urbain et

quinze des milieux rurgux, furent choisls au hasard.
N _ s _

_kes résultats de cette recherche évélent que les enfants de

)

1'échantillon ont un@ comprehensidh globalle des structures de base

-

la Méthode dynamique gu

‘des vingt-neif phrases—cles presenkées da
début de l;apprentissﬁge de’' la lecture/ C pen@ant; un certain

‘noﬁbre de’mots utiligés dans ces ph;é;es so tlinCOnnqs,de ces enfants.”
'Cette diffiéuigé H;‘voéggulaireﬂé;mble_plus accentuée chez les

enfant; de milieux rur%ux que chez, c;ux du milieu urﬁaig.

Méme si les traﬁta essentiels de la structure des phrases se

retrouvent, tant dans les données iinguistiq es des enfants que dans

Y

celles présentées dansil &tape "1’ apprentis age de la lqsfure , le

langage spontané de ce& e fants révéle une ariété plus grande de
\
structures que celles utiliseea par la méthode durant cette dé’iieme

étape. La eimplicité de& structures des phrases employées au debut

»

ecture, parce que correspondanp aux

‘de 1'apprentissage de 1 

| . v
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!
#Htructures emplnyéeé par les enfants,,eembleralt suggérer !'emplod

% de neLtJ—méthode pour des '‘enfants dont le langage a besmoin d'&tre’
' )
rafferm{ et le vpcabulaire enrithi . .

‘
"

Toutefold, si 1'on compare Le‘franqn 8 parlé par les enfants

!

peuvent &tre passées ‘sous silence. Ces déflclences ont &té classi-

’

.~ffe 1'échant{llon au francais standard, cef®Bnes déficiences ne

flées <omme Byit: phrades incomplétes, phrases ''franglaises',
. . { e

expreés{ons "UJoual", anglicismes et mbta‘ahglais 1sclés. L'analyse

de la qualité du langage de ces enfants semblerait ré&véler une
; \ ‘

falblesse ddns les structures de base de la ﬁhraﬂe frangaise en

. ) ) ¥ | R

faveur d'ung strycture anglaise plus, forte chez les enfants urbains.
¢ { * .

' ) " o /

‘ f ,
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CHAPITRE 1 u
-'I . . .

ot

S ‘
NATURE ET» BUTS DE CETTE ETUDE
. -3

;) |
Le rapport de la éommission Royale d' enquete sur 1e
bilinguisme et le biculturalismel per901t lucidement la difficulte
qu 'ont les enfants d'une minorice 3 conserver leur vocabulaire
leur facilité d exprossion, les modes de pensée propres & leur’
1;ngage, préCiséﬁent é:cause d'un entouraée oQ la langue de la’

majorité se parle quasi exclu81vement: 'Aossi iee auteurs de 1la
KR ' t
Commission Préconisent-115 fortement 1'&tablissement d'écoles.qui

se feraient le vehicule de 1' instrugtion et du patrimoine culturel

\
AN

du groupe minoritaire. Encore faut -11 Que ces écoles trouvent des

\ .

moyens concrets de faire le lien entre la connaissance 1imitée que
A\l

les enfants des groupes minoritaires ont-de leur langue et les
ST g
M

instruments mis | leur dispoeitiog pour enrichir et développer

-

‘cette langue, des‘la-premiére année d'école.

. By s ) .
: 'Avant,{§68, la survivance frangaise dans les &coles franco-.

N s

phones albertaines avait réussi E-Se-maintenir tant bien que ﬁal,
. . . , S

R - . . , . ;o . ) - \ .o f

gréce 3 1'heure quotidienne d'enseignement du frangais que le

bom
° ‘.

Departement d! Education permettait 3 toua les niveaux du cours, ~

o Lo
Asauf pqur les deux,premie;es années, ol une heure d'anglais .
. o | o : ~ g

P A A : S . ' S

/ 1a. Launﬂﬁdeau et 'A. D. Dunton azgor de la: Commission
Royale d'enqgifte sur le biling_isme et l¢ biculturalisme, Livre
IIL' Education, Gttawa, Imprimeur de la Reine, 1968. =




¥
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.. {
. )

seulement ¢talt requine,  Comme les écolea oa n'enselgnaft le
I{nng'ulri ctatent soumlaen aux mémes programmes que cellea ol a'en-
snefppatt unlquvmvnl‘l'nnglnin, la 1ot de 1'enselgnemeric du frangals
pendant les deux premfores annces du coura devenalt preaque {mpos-
sible A appliquer, A caune des problémes de réajustement qul nurpls -
Hn{vnt en trofsfeme annde ol tout le programme, sauf 1'heure de
frangafn, n'offratt on anglals.

A In rulte du Rapport de la Commission Royale d'enquite sur
le bilinguisme et le biculturalisme, en 1968, des changements furent
apportéa A 1'Acte Scolaire de 1'Alberta (Section 386), permettant non
seulement

1. que les deux premidres annbes scolaires

sofcent ensefgnies en frangals sauf une
heure par jour réservée A 1'anglais oral.
maf s
que, de la troisicme i la douziéme année,
les sujeta scolaires solent enseignés en

franpgais jusqu’a un minimum de cinquante
pour cent . I B

]

Dps 1968, M.'Pnilip'Lamoureux, nommé Directeur du Progranme
-

d'?tudes, avalt, parmi ses tAches, celle d'élaborer des programmes
en franénis, qui permettralent d'appliquer lqé changements de
1'Acte Scolaire concernant 1'apprentissage en franqaié. Aprés
quatre ans de travall en collaboration avec les &ducateurs é;;‘aif-
férentes réglons ol aknseigne le frangais, pour essayer de tredcer
des oBjectifs réaligtgs pour l'&naeignement francais en Alberca., M.

Lamoureux reconnut la nécessité d'une connaissance plus précise de

la compétence linguistique, tant frangaise qu'anglaisé, de nos



9
entanta trancophones albertatns®
Fn outre, en déplt den avantages récents qui semblent favo-

riser la francophonte nlbvr(qinn, les professeura d'cxprenﬁlun

i

frangatse aont de plus en plus conatients dea lacunes qui existent
entre lo frangafs qu'lls ensnyentwde présenter A 1'6cole of le
frangafs pnrlé apontanément par lesa enfanta prétendus bilingues.

C'eat en vue d'vm premfer sondage dana 1a ligne des connala-

-

sances If{nguistiques den enfants {rancophones albertains, en rela-

tion avec la Mﬁthnde dynam’

1que d' approntissage de 1la lecture, que

.

la présente recherche visera a ¢ocouvrir: .

~1. Oﬂ en est le langage des francophones
albertains de c¢ing anal?

2.. S{ les instruments de travail employés
par la Méthode dznam_iue au début de
1’ apprentisaago de la lecture semblent \
répondre aux besoinsa particuliers des
francophones albertains de cinq ans,

Y

Principes de base:

Pour des railsons d'ordre linguiecique reconnues par de nom-
breux spfcilalistes tels que Artley (1), Ruddell (22), Fries (4),,
Lefévre (15), et Déchant (2), 11 est &vident que 1'apprentissage
de la lecture est €troitement 116, pour ne pas dire totalement dé-

pendant de la langue parlée des enfants. Dans son livre

-

2Philip Lamoureux. "The Use of Languagee Other than English for
Instructional Purposes in the Schools of Alberta" Unpublished
Document (May 1971), p. 3. .
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Lingyfatics and Raading, Fries defintt atns! le processuas d'appren-
Stlsrape de 1a lecture:
¢
the proceas of trfnﬂfer from the
audotory signs for lahguage signals which ‘
. the child has already learned, to the new
visual sfgns for the same ﬂlgnalﬂ.l
’
N TouJoura d'aprds Fries, le processus par lequel un message
\y .

parvient & un {ndividu, se fatt par 1a réaction de cet individu aux

~

\ -

signaux de langage quil correspondent au code de sa langue maternelle.
Ces Aafgnaux de langage établissent le contact avec le systéme nerveux
par 1'entremise de vibrations sonores en passant par l'oreille.

Quant au processus par lequel un message écrit parvient & un individu,
! )

11 sc faft par la Y6action de cet individu & une série de signaux de

langage qui correspopdent au méme code, sauf que les ;ig;aux de lan-
page ;ui établissent le contact avec le systéme neryeux se font par
l'entremise de vibrations de lumiére en passant ‘par 1'oeil. Dans le
cas du langage parlé .comme dans celul du langage écrit, le messaée
’

est le Téme, le code du langage est le méme, les signaux du *:ngage
sont les mémes. La seule différence essentielle vient Se ce qﬁe le
moyen d'&tablir le contact avec le syst@me nerveux humain consisteu
en une suite d'ondes qui_ stimulent les nerfs de 1;ore111e dans le
cas du langage.parlé, tandis que dans le cas du lanBage &crit, le
moyen d'établirile contact avec le systéme nerveux humain se fait a
1'aide d'une série deﬁformeq graphiques Aui stimulent les nerfs de

1'oceil. L'&criture est doné la substitution de suites graphiques

\

! -

)

1Charles C.-Frjes, Linguistics and Reading, New Yo.b, Holt,
Rinehart and Winston, Inc. 1963, p. 120.

*

-
-



qui représentent les signaux de langage d'un.code, & une sulte
sonore apprise pour représenter les mémes signaux de langage .
Quelqu'un peut lire pour autant qu'il peut réagir augsi bien aux
signaux du ]Angage représentésipﬂr une sulte graphique qu'aux si-

gnaux du langage de méme code représentés par une suite sonore.

\

Tout en reconnaissant 1'importance des r&flexes auditifs et
Visuels dans 1'apprentissage de la langue parlée et de la lecture

respectivement, Fries insiste sur 1'importance du message que
- ‘ .

transmettent les ondes sonores et les vibrations lumineuses, Car
Y

en définitive, ce qul fait de 1l'artlculation d'une suite sonore le

langage parlé et de la reconnaissance d'une suite graphique la

-

lecture, c'est précisément la découverte d'un message précis enten-

du ou lu selon le cas.
A 1'instar d; friés, les linguistes qui se sont penchés sur

le probléme de 1'apprentissage de:la lectuge sont uanimes é recon- *

naftre 1? nécess{té de—te compréhension et/de l'exéression dans.zf;’“,/’

développement de la langue parlée avant de passer & 1'apprentissage

de signes graph@ques. Artley1 va Jusqu'? dire qu'un enfant ne peut

lire que dans la mesure oll 11 peut organiser sea propres idées et

les exprimer clairement. D'oll insistance sur}lq valeur de 1'inter-

préta(I;;.de phrases simples et complexes, de lé capacité debSuivre

1'organisation d'ﬁne:histoire et d'ekprimer ;es:proprea 1dées sur

le plan oral avamt d'exiger d'un enfant qu'il puisse lire d'une

lA. Sterl Artle}, "Ofal—Language Growth and Reading Ability",
Elementary School Journal, 53 (February 1953), 321-328. .
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fagon expressive, Iinterpriter les signes de pdnctuatton d'une fagon

vivante et vrale.
A\

A la sulte de Carl Lefevre (15), Emerald Déchantz, dans la

seconde &dition de son livre Improving the Teaching of Reading,

K

signale que 1'apprentissage de la lecture devralt commencer avec un

matériel familier qui représente le langage prSpre 4 1'enfant. De
cette fagon, l'enfant serait en mesure de découvrir le plus natu-
rellement possible 1'interaction entre le langage parlé, le langage

écrit et la lecture. D'aprés Déchant, dui lui-méme se référe a

Lloyd, les grandes implications d'une approche linguistique dans
1'apprentissage de la lecture requiérent que les’'enfants apprennent

a4 lire le langage qu'ils parlent déja et que la lecture conduise a\

,
un éve{l des structures du langage Panlé représentées par le langage

.

1

graphique.

Voila quelques-uns des principeé'qui nous ont amené a& con-

.

fronter le langage des enfants francophones albertains & celui uti-

1isé par la Méthode dynamique au début de 1'apprentissage de la

lecture afin d'arriver & des conclusions pratiques concernant 1'ap-

prentissage du frangais chez les tout-petits.

Buts précts: - -

A travers les buts précis mentionnés ci-dessous cette re-

B

1 - c _ ~N

" %gperald V. Déchant, Improving the Teaching of Reading, sec:;E\\N
ed. (New Jersey, Prentice Hall, Inc. Englewood Cliffs, 1970),
p. 146. o '

. ) L ) 7
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cherche se propose d'étudier ces deux questions, afin d'en arrivér
a des COﬁSlusions pratiques concernant 1'apprentissage du frangais
chez les tout-petits. On comparera les structures linguistiques

présentéga en Méthode dynamique, au débus de la premiére année sco-

laire, avec cellee employées spontanément par .les enfants franco-
phones albertains avant 1'entrée & 1'Ecole afin de: 'i'
, ot
1. découvrir si ces edfants ont une compréhen~
sion suffisante des vingt-neuf phrases-clés,
matériel privilégié de la Méthode dynamique.

2. déceler sl le langage spontdné de ces .
enfants renferme les traits esdentiels de
la structure des phrases telleg qu'elles
sont’ présentées en Méthode dynamfque:
phrases simples, phrases complexes, toura
verbaux. o

—

3. détecter les défauts de langagk les plus ‘
salllants de ces enfants: phrases incom-
pléted, phrases "franglaises' expressions
"Joual", anglicismes et mots anglais.

4. proposer des recommandations et faire des
. suggestions en vue de recherch 1té-
rieures, au sujet de 1'apprentissage du.
frangais chez les enfants francophones
albertains.

Délimitations de la recherche:

: Bien.que le probléme de Hécalag; entre 1'enseignement du
frangais,* tel qu*1il est enseigné‘dhna nos écqles, et la connais-
sance que les:étudiants ont de leur langue existe & tous lésAni-
vaux des cours, il nous a paru logiqqe de ‘conduire no&re récherche
chez les enfants qui n'ont pas encore eu d'expérience:scolaire pro-~

prement dite: les enfants francophones albertains qui entreront &

1'école en septembre 1972.°



Limites de la recherchg:'

Parmi les facteurs qul limitéﬁt cette recherclie, mentionnons
d'abord la nécessité psurhl'enfant de’s'ajusier B,une\éiguation
d'entrevue avec une personne peu ou pas connue, qui lui:demande de
s'exprimer de fagon naturelle; enﬂuité 1' heure a laqu%llé cette en-
trevue se tenait, enfin les endroits ol ces entrevues avaient liéu

De méme, nul compte n'a été@ tenu des différences socio-&cono-
miques existant entre-les individus éoﬁpoaanc 1'échantillon pis plus
que de leur quotient intellectuel ou autres facteurs concernant leur
développement général.

Les résultats de cette &tude sont forcément limités par les
instruments8 utilisés, en 1l'occurence, les moyenb viguels se ré&férant
- a des expériences passées différentes pour chaque enfant et les
structures de grammaire Galichet utilisées comme norme.

"ﬂes résultats et les conclusions de cette enquéte ne peuvent

“

donc &tre généralisés au-dela de la population dont 1'Echantillon

" fut tire.

o

DEFINITION DES TERMES EMPLOYES

Méthode dynamique. Méthode d'apprentissigp de lecture

\

frangaise,'bagég,sur les pfincipes de la linguiétiﬁue structurale.

Aprés avolr &té recommandée par le Département de 1'Education de

.

1'Alberta, cette méthode (édition61968)3,est actuellement employée

]

3M A. Guinebretiére en collaboration, La Méthode dynamique
de 1ecture et de francais, de la premiére & 1a sixiéme’ année,
version 1968 (Montréal: Education Nouvelle, 1968).° C e

e

d&
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»

dans les (coles ol le frangais s'enselpne comme langue maternelle.

[1 est & noter que la Méthode dynamique, telle qu'elle est décrite

) v

dans cette Gtude (&dition 1&71)4, n'a pas encore &té& mise A 1'essatl

dans lés écoles bilingues de 1'Alberta.

Grammaire Galichet”. "Grampaire dcé/ensemblee" présentant

les‘structures gssentielles'de la langue frangaise. La nomencla-
ture de cette grammaire est déja connue des professeurs franco-

phones albertains, . &M, ’

Milieux ruraux. Villages oil des &coles offrent 1'enseigne-

-~

ment de certqinés matiéres en frangals pour les enfants d'éxpres—

sion frangalise ou pour 'les enfanzs,d'expression anglaise qui le dé-

sirent. E ) .

’ N . »\
N

' Milleu urbain. Equivaut ici @ la ville d'Edmonton, puisque
q q

tous les enfants urbains de 1'échantillon viennent de cette ville.

l | i ', >
Ecoles bilingues. Ecoles de 1'Alberta oi, en plug d'ensei~

gﬁLr le frangais, on enseigne en frangais certaines matiéres du
progfamme‘rfguliTr. Dans ces &coles, d'aprés la loi scoxpinL de

1968, 50% du programre peut 8tre offert en frangais.

»
'

i J . : ' ' -
g J —— L

t

1]
4M §. Guinebrltiére en collabdration, La'Héthode dynamidue
de lecturé et de frangais, version 1971 .(Montréal: Education
Nouvelle, 1971) o .

-

5G Galichet et G. Le riche. Guide panoramique de la gra 1re
francaise (Montréal, Editions H.M.H Etée, 1965), p. . 2.

’ v
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Phrases bolteuses. Phrases qul ne respectent pas les struc-

tures llnguistiques francaises. Ex: "Il va en haut pis le

chercher."
. \
Phrases "franglaises". Phrases a structure moitié anglaise
et moitlé frangdise. Ex: "Il 1'amine chez le docteur pis he put a

”
bandage."

~

Anglicismes. Constructions de phrases 4 structure anglaise
traduites telles quelles en frangails. Ex: '"La petite fille

pleurait’ pour sa Mommie."

Expressions "Joual'. Expression non frangaises résultant

d'un manque d'articulation, de prononciation et de connalssance des

régles de la syntaxe frangcaise. Ex: 'Dret devant ousquié‘tombé."
» N .

ORGANISATION DE LA RECHERCHE

La situation du probléme de l‘enseignement du frangais aux

francophones albertains, les objectifs et les buts de cette recherche

L4 »

sont inclus dans ce premier chapitre. Le deux@éme chapitre décrit

somméirement la Méthode gzpamique} lignes de force, démarche géné—
rale, structurgé linguistiqués ;tilisées dans 1§ deuxiéme &tape ge
cette méthode. Les procédéé'épivis.pod¥ le choix de }féchantillﬁn N
et le recueii'd;s données constituent le contenu du trolsiéme cha~
pitfe. Les résultats de 1'étude qui se trouvent au chapitre quatre

. comprennent des constatations générales, la discussjon des résul-

tats, la comparaison des structures linguistiques utilisées sponta-

-



k e RS b
Lo ’

nément par les enfants‘de l'échan;i4lon, avec ‘celles employées dans

la deuxtime étape de 1ﬁﬁﬂﬁfgggg dynamique. Le dernler chapitre ren-

fermg le §ommalre de 1la recherche et: des résultats, des recommaﬁdn—'

tlons.gt des sugrestions en vuc. de rechgrches plus poussées dans la

n

l{gne de la prisente étude.

' !
.

ﬁ?&?

" .
L4
“
,
.-
. N " "
+ '}"
3 .
.
L]
-
. >
" ‘ -
- * .
- -
LAty
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i xﬁ
N * ‘ Vg 3 !
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CHAPITRE 11

BREF APERQU DE LA METHODE DYNAMIQUE

7~

s

. Nous nous proposons, dans ce chapitre, de présenter d'abord

les caracﬁéristiques'propres 4 la Méthode anamique: ses lignes de

force, sa démarche générale; nous étudierords ensuite les structures
linguistiques présentées, tant sur le plan oral que sur le plan
écrit, durant 1'dtape '"Mise en magkh& du processus d'apprentis-

sage". (ed§1971)

Lignes de force:

a) Psychologie génétique ~ La Méthode dynamique se veut
avant tout respectueuse des données de la psychologie génétique

+ telles qu'elles ont &té& congues par Piaget: données qui reconnais-
sent chez 1'enfant un &tre en devenir, capable, en vertu de son

*

propre dynamisme, de se découvrir et de s'actualiser, dans la me-

[

. sure ol des situations appropriées i son int&r@t et A son Age le
favorisent. Or, d'aprés'Piaget,'cétte actualisatioﬁ; qui jaillit

des profondeurs de 1'Etre de 1'enfant, ne peut se fairé;ﬁue dans”’

; doap e

1'action. En effet, "c'est en agissant sur les choses- que l'enfant

4

les comprend et c'est en structurant les choses qu'il structure sa

12
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o

pense

- Voila péurquoi la Méthode dynamique centre ses thémes aur

’, ’ .
les Begdine profonds de 1'enfant et fait une Iarge place A 1'action,

a l'o?ﬁ inisation et a 1'expression personnelle. Le maftre, qui,

*“:s:

N
n enpeigne pas, au sens fort du terme, mais il s efforce de créer

dans/éf classe, reSpecte les principes de la Méthode dznamigue, |

uneuacmosphere'qui favorise a la fois la découverte, 1'assimilation
a K ’ "

'ﬁf L 4 , Q
et %a créativité de 1'enfant.

e Pour qu'une telle atmosphére puisse se développer, M. A.

LN
A

3

Guinebretiére (S. Renée du St. Sacrement), auteur de la Méthode d dy~
namigue' préconise une conjoncture bien definie ol se retrouvent les
élemenps suilvants:

i ~'un climat de confiance oit 1'enfant se sent reconnu, aimé et

V lorise,‘puisque son maftre le sait capable d' utiliser les instru-

[

/
M§n:s qu'on lui présente.

»Jﬁ ‘

t N
.- unhﬁlimat 4’ ordre qui favorise chez 1'enfant la concentra-

‘»‘\"{\ .
tion\fonvenant a sen Aage. - : .
N ' SR ’
3{.3\ T, une atmosphére de vie, d'échaqge et de travail, qui invite

oy

l’enﬁrlaide\et a la communicatfon, car 1' enfant dans la classe,
pértié;pé a une vie de groupe. En cutre, les fiches 1ndividuelles
,ldi per%ettent d'approfondir et de fixer ses connaisaances et; !

aiﬁ§i ‘&e progresser selon sa ;itesse particuliédre.

.
W W

\Q - une,demarch_ﬁggnstante dana 1' organisation du travail dé- -
\\\
/
' marche Qui 1mplique la motivation, 1' exécution, 1’ expreasion orale,
\ I \‘

‘,\ } : . i
.‘\\i‘g ’ N " . N M

f
T
T

il

S IM' Guinebretiere, La M&thode .dynamique de lecture et de
* _Vfrangais “'1' 1émentaire: Guide gEnéral, Montréal, Education
.Nouvél%e,ri971, p--24. - :




1'évaluation et 1'invention de nouvelles sf;hations.

- une mise en situatiohaqul requiert de 1'éducateur une inter-
Qq q |
! r

~ le support du maftre quil assure la persévérance dans la re-y

vention discréte mais a propos.

cherche.f

~ une réeligation qui stimule 1'éffort.

b) Perspectives structurales - Tout en tenan compte des
N ‘ l .\

principes de la psychologie génétique, la Méthodeldgnamique procéde

\

selon une perspective structurale ainsi définie par Soeur Renée:

. Une attitude de l eaprit qui considere toute
espéce de réalité; a quelque ordre qu'elle res-
sortisse, comme un tout organisé dans lequel
1'esprit humain réussit a& découvrir des parties
‘constituantes. Mais des parties qui dépendent
toutes les unes des autres en tant que se con-

- férant mutuellement ‘1'existence.?

- 1 '

Une telle attitude d'edpritlgit constamment repérable en Méthode dy-

namigue. En effet, dés la pfemiére étape de 1l'apprentissage, cette

‘méthode, grdce & la dramatisation, aux jeux du langage et aux fiches

de travail individuel, fait passer le jeune &colier de 1'atmosphére
chaude du foyer @& la vie active de 1'école. Ceci, sanz heurt, mais:

é‘partir d'expériences vitales ou de situations familifres organi-

[\

sées. v : .
.

Durant 1es deux étapes suivantes de la Mbthode dynamique, la

perspective structurale 8 applique plus 3pecif1quement au langage.

La méthode part alers d'un tout fourni\par 1€
langage (phraeetparlée, phrase écrite) et ¢

T 2
N

- * " 250eur Renge-du Saint—Sacrement, F.C.S.C.J., "La Méthode Dyna-
migue ou le structuralisme al elémentaire" 'Pﬁgagogié Dynamique,
1971, P. 13._. L R o

» )
R
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parvient graduellément a identifier et &' classer

des piéces aux dimensions de plus en plus res- o

treintes, jusqu'ad ce qu'elle ait atteint enfin I

des unités indivisibles.3 . . |
C'est 1'étape ol 1'enfant d&couvre la relation qui existe entre les
plus petites unités orales, les phonémes, et les plus petites unités
écrites, les graphémes. Aptés avolr ains{ découvert le systéme

entier de la langue, c.i.d. la valeur fonctionnelle de chaque. piéce

phonéme/graphéme,’lfenfant 8'achemine graduellement vers une util{L'

satlon plus personnelle des données linguistiques. C'est alors la

» .
. , t
période de création od régne, dans la liberté; un esprit de recherche |

sans cesse grandissant.

v, L »
. R

Démarche générale: - ‘ ‘ PO

A
s

Etant donné que le passage de la langué parlée a la langue

écrite se réalise normalement en quatre étapes, les auteurs des

instruments nouveaux d'apprentissage de la Méthode dynamique (edx

1971) ont cru bon de répartir le travail de premiére année selon

les quatre .&tapes 3uivantes,vque nous décrivons sommairement. -’

.\ ' ‘ ‘ . l .
o .. . .
» & *
%
s

~

Premiére étape: ;gnggéapprentiasage. -

K

Le préapprentissage, c'estlla'pétlpde pendant laduklle 1l'en-

fant s'acclimate '3 son nouveau milieu de vie, tout en con?olidant'
L - R . B P
les aptitudes nécessaires 3 1'apprentissage de la lecture. Ce

i
!
L I
- T |

[

‘. PR : : ot o o ‘
Ibid., p. 14 L SR

]
1.

/ R . . T : . T -
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stade de préapprentissage falt partie de 1'éducation globale de la
langue. . R A
. -
Le but de cette étape ent le duivant: amener 1'enfant A

|

prendre consclence de la richesse de son potentiel d'action, falre

appel QA ses capacités pour les nffermiﬁ,e; ainsi le préparer & de
Al W

o " "‘ }
nouvelles découvertes. Cependant, 1e“mn1tre peut diacerner le tra-
vall dont chaque enfant ea(;«npnblc; et 1l peut, deéa Jlors, amener
A\
celul-cl A déghuvrir les différentes poseibilités d'expression:

geste, mimique, dessin; signe graphique. Ainsi, {1 évellle 7§oz le
) N . L N . )
Jeune 6léve le déstir:de déceler, les llens qul existent entre la
. ‘ N Vo

"

" . N , ." r E }“ . ,
langue qu'i} parle et celle(qu'll,jij‘écrite. A cette fin, 1'ins-
. . -4 N / L
tituteur placera 1'enfant dans une sttuation d'ensemble od celul-ci
. A
pourra créer des liens de plus en plus §ffoita entre savoir écouter,

savolr taire, savolr dire et savoir représenter. Durant cette &tape,

le jeunc éléve progressera dans des formes d'apprentissage propres a

’

son Age: langage oral, schféma corporel, organisation temporelle et

organ1ant16n spatiale.

. ‘;, )

Deuxidme &tape: mise en marche du Processus

' d'apprentissage.

Cette Etape de 1'ar:1¢$i&§1§h de la langue &crite 3 la langue
DO o W
ST
orale améne 1'enfant a découvrir.la relation entre la chafne orale

et la chalne écrite, & travers des situations qu'il peut confronter

avec celles qu'il vit lui-méme. Ces agtgetiénggae regroupent en
.l.", , . [ » 7
l‘mﬁlg{agn: prégentées vingt-
T to i
N

b

.
TN

quatre thimes familfers A traverg le

N 5.
b

iR
L
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neaf phrases-clés que I'instigatrice de 1a m§thodo appelle "le ma-~

tiértel prtvilégiﬁ"a de la méthode. Vofci- comment 1'auteur précité

préasente le décodage d'une acéne tirée de th@meﬁ'}{ﬁn au réel,
Décodage d'une scdne tirfe de la réalité:

explorée, pergue dans son ensemble

Qﬁggﬂggggl§g, cadre (lieux, temps)
personnagea (rfle, but)

ﬁovqc qgﬁ?ﬁﬂé?,e“ ségqpnceq, dessinées une
par une

réorganiqﬁg, mime, bande {llustrée
symbolisée, schéma

verbalis€e, mémorisée \
Al ) ‘

Décodage du texte éorit tiré de cette scéne:

composé par le maftre avec ses &laves

* écrig au tableay
texte ident1f16 aux bandes des phrases-clés

4

= désarticulé en phrases=clés

reconstitué
< \
\\\\ \
\ ““\_ /

16

—————

AM. A. Guinebretiére, Guide du maftre, l'Appfentiaaage de la
lecture, Montréal, Education Nouvelle, 1971, p, 41. "



p .
tif{ée, auditivement, visuel lement

Loy . \ -
11sée dfnd le texte
LIRS -
aﬁgg}gg}éq, auditivement, visuelle-
ment, en groupes fonc-
tionnela? en mots

reconst { tufe
AN

fixée par des fiches graduées

~
// exprimée différemment par des.jeux de
substitution

n
1dencifis
’ chaque localisé auditivement, visuellement
terme
significatif désq;&igqlg e€n groupes consonantique,
- ) .+ vocalique
' reconstitué

ident1f1é au phonéme correspondant\

chaque . " abstrait de termes significatifs
graphéme ‘
articulé pour former le couple phonéme-

graphéme
-~

Appfofondiésement et assimilation de chaque unité part

un systéme . accompagnant et erlentant la progres-
de fiches, 5
de jeux slon graduée de 1'enfant

5Ibid., p. 41.
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Trolsilme &tape: L'apprentissage R_rgprén;én; dit de la
lecture (découverte et g%xation)des
flois‘du coda).

C'est au coura de cette &tape que 1'enfant accddera A la
lecture courante, en dégageant systémat{quement les rdgles fondamen-
tales de la lecture et de 1'écriture. Assurer la maftrise du méca-
nisme de la lecture, renforcer le pouvoir de clagsification et de
fixation de i'enfant et engager ce dernier A écrire lisiblement et

. y
correctement sont les principaux objectifs poursuivis durant cette
étape. Aihs{, 1'enfant découvre et fixe le fonctionnemént du sys-
tédg linguistique frangais (oral écrit) Jusque dans ses ﬁlus petites
unités fonctionnelles. A la fin de cette &tape, 1'enfant a saisi
"le jeu des entité&s" dans le systéme linguistique oral en relation
avec le plan €crit dans lequel les entités: graphémes'correspondent
aux entités phonémes. N ﬁ

Cette démarche se fera 4 1'ailde de 1'exploration de quatra
centres d'intér8t, par 1'étude de diverg composants graphiques et

par des exercices de structures mentales communes au frangais et gux

mathématiques.

pe
Quatriéme éfqpei La lecture 1d&o-visuelle.

Ay cours de cette derniére &tape, 1'enfant, tout en conti-
nuant de fixer les régles fondamentales du systéme &crit, développe

une lecture des yeux "sans articuler ce qu'il lit"q. ce faisant, 11

v

6 L
Ibid., p. 48. .

~
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accélore le passége du déchiffrage A l'acte réflexe de la lecture.
Le contenu devient alors davantage le point d'attention de 1'enfant
qui pofite, dés lors, la jole de lire. Il s'agit d'inviter le petit
A ¢largir son champ de lecture et de l;engager a lire_pour se ren-
selgﬁer, communiquer et "interpréter"'ce‘qu'il a appris.

La méthode de travail alors proposée A ['enfant est toute
orientéc ve;s 1'1nt6riorisagion et la communicatfon. Dans le Guide

du Maftre: L'apprentissage de la lecture, M. A. Guinebretidre (S.

Renée) situe dans une perspective d'int&riorisation et de communica-
tion le travail alors accompli par le jeune &colier.

vouloir puls faire puis dire puis évaluer

< 7 '
puis %}pvoir
\ Nous avons tenté& de résumer les lignes de force de la Méthode

dynamique, ses bases psychologiques, ses bases linguistiques et sa

démarche générale.

Structures l&pguistiques:‘ :

Tel que cela a été& prévu au début de ce chapitre, nous pas-
serons maintenant 2 1'analyse des structures linguistiques présen-

tées dans les vingt-neuf phrases-clés et les vingt-quatre fiches de

lecture utilisées durant 1'étape "Mise en marche du processus

1

d'apprentissage". -

Etant donné qu'au moment ol 1'enfant &tudie ce corpus privi-
g .

1égié deuxiéme &tape on tente d'amener 1l'enfant 2 "percevoir 1'arti-

"Ivid., p. 51.. P
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\

culation de la lnégue orale et de la langue écrite aux différents
niveaux ol elle s(opbre“e; 11 apparaft nécessalre que les structures
linuﬁlﬁtiques alors présentées aux enfants francophones élbertains
solent A leur portée, tant sur le plan de la compréhenigon que de
1'expression. L'analyae.des structures linguistiqués du matériel
présenté durant cette période permettra donc de découvrir les possi-
bilités d'utilisation dans nos écoles bilingues de l'Alberga.

Comme, en Méthode dynamique, 'les articulations de la phrase
Concrételet‘le r6le des, parties entre elles et dans le tout'’ sont
d'abord et avant tout saiéiea sur le plan oral, 11 nous a paru |
opﬁortun de faire porter l?analyse des structures linguistiques et
sur les phrases-clés et sur les fiches de lecéure de la deuxiéme
étape de 1'apprentissdge. Etant donné que la nomenclature du gram-

\
mairien Galichet est connue des professeurs bilingues, cette der-
niére a été ut{lisée pour cette classification.
N

Parmi les phrases composant le matériel présenté& dans les

phrases—clés et les fiches de lecture, l:on retrace les va;iétéa

)

sulvantes:
-a .
Phrases simples: (phrases & propositions qui n'impli-
quent aucune COordination)_

a) une seule proposition simple & deux termeé:
2 4

-sujet ¢ verbe: Ex: Luc marche.

b

81b1d., p. 41.

950eur Yolande de 1'Immaculée, F.C.S.C. Jﬁg Application péda-

gogique de la linguistique structurale: la Méthede dznamique,
Montreal, Publications de la section de linguistique, philologie et
phonétique expérimentale de la Faculté des Lettres de 1'Université

de Montréal, 1960, p. 32. .

'
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o

b) une seule proposition simple a troils termes:

'—sujet * verbe * complément d'objet direct:
Ex: Elle traverse la rue.

~sujet + verbe + complément circonstanciel de lieu
ou de maniére:

Ex: Le ballon bondit dans la rue.

~8ujet 4+ verbe auxiliaire + complément d'objet direct:

Ex: , 11 fait reculer son auto.
-sujet + verbe + attribut:

Ex: Martine est contente. ‘

Phrases composées: (phrases impliquant une coordination)

coordinations:
-sujet 4 verbe + verbe
Ex: 11 court et jappe.

~sujet 4 verbe 4+ complément circonstanciel de!lieu 4
verbe + complément circonstanciel

Ex: Fido passe sous 1'auto et sort avec le bal}on.

~sujet 4 verbe 4 verbe auxiliaire + complément d'objet direct

Ex: Papa sort et fait reculer son auto. ’

4
-sujet + verbe 4+ verbe + complément circonstanciebwde—tieu

[

Ex: Fido jappe et retourne & sa niche.

-sujet + verbe + complément d'objet direct + ‘verbe
4+ complément d' objet direct :

Ex: Luc ouvre la porte et appelle Fido.
1 . /'
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Phrasea complexes: (phrases & proposition principale
et proposition subordonnée)

subordonnée complément du verbe
-pseudo—inaépendantq du discours direct \

Ex: "C'est oricle Jean qui arrive', dit papa.

Particularités:

*diéCours direct;

\ t

Ex: '"Bonjour Guylaine!

- Bonjour Luc!"

-tour 1nterrogﬁt1f sous forme positive:

Ex: "On va 3 la campagne, papal"

~tour negatif:

Ex: * "Un chien ne va pas a4 1'école!" dit Luc.

~apposition:

Ex: Fido, le chien de Luc, arrive.

I1 est & noter que ces phrases-clés et ces fiches de lecture,
qui présentgnt des structures linguistiques simples aux difficultés
graduées, sont analysées, reprises‘et reconstituées & 1'aide de nom-
. breuses ficheé: fiches de manipulation, fiches de lecture & com—
pléter et fiches de travgil écrit. Ainsi, on donne & 1l'enfant de
multiples occasions‘de rafferm1r~leé structures de base du langage

parlé et écrit.



CHAPITRE 111

PROCEDE DE RECHERCHE

Aprés avoir Jeté un coup d'oeil rapide sur les principes de

base de la Méthode dynamique éE sur les structures linguistiques qui

constituent 1'essentiel de 1'&tape '"Mise en marche du processus
d'abprentissage”, penchons-nous sur lés faits linguistiques des en-
fants francophones de 1'Alberta pour en exaﬁ13¢r les structures
essentielles, les déviations les plus saillantes, en vue de dééquvrir

les possibilités de corrélation avec le langage de base, essentiel au

~bon fonctionnement de la Méthode dynamique.

Echéntillon.

L'échénchlon propos# pour cette recherche se compose de
trente enfants francophones glbertains de cinq ans, lesquels commen~
ceront 1'é&cole en septembre 1972. Ces enfanés ont &té choisis au
hasard. Quinze d'entre eux venaient de districts scolaires bilingues

‘ erains, et quin;e venalent de treize &coles bilingues rurales de
1'Alberta. 1I1 est a'qo;et que trois écoles considérées bilingues ont
di &étre éliminées.pouf le choix de 1'&chantillon 3 cause du trop
petit nombre d'enfants frangais commenqantlleur premiére année en

septembre 1972. Chacune de ces trois écoles n'avaituque deux enfants

francophones.

L 4

-

23
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En différenclant les enfants des milieux urbains de ceux des
mi%Jeux ruraux, nous comptions pouvolr déceler les besoins propres a

ceux ded chmpagnes.

Choix des sujets. I . ' ,

N

Afin d'obtenir le nom des enfants éligibleé pour cette &tude,
une lettre fut envoyée aux direateurs des &coles bilingues de 1'Alber-
ta, demandant la liste des enfants qui entreraient & ]'école en septem-
bre 1972 et qul parlalent frangais au foyer. Ces listes fournirent

les renseignements suivants:

milieux urbains: 28 enfants
milfeux ruraux : 166 enfants.

Parmi les thnze sujets urbains francophones choisis au hasard,
quatfe ont d0 &tre éliminés vu qu'ils ne pouvalent pas s'exprimer suf-
fisamment en frangais. Ces'quatre enfants furent rémplacés par des '
suppléants, qui avalent aussl été choiéis au hasard.

Dans les milieux ruraux, Qeux enfants ont di &tre remplacés
par des suppléants car ils ne pouvalent pas s'exprimer suffisamment
éﬁ frangais, et deux autres, en raison de lgur absence.

Les échaﬁtillons se répércirent comme suit:

Echantillon d'Edmonton:

Grandin: (2 enfants &liminés) Jasper Place: 4 enfants
Sacré Coeur: 4 enfants St. Thomas: 7 enfants
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Echantillon des milieux ruraux:

Beaumont : 2 Bonnyvile: 2

Donnelly: 1 Falher: 3 \
Girouxville: - ] Guy: 1

Jean COté: " Lafond: -

Legal: 2 Mallaig: 1

Morinville: 1 Plamondon: -

St. Paul: 1 McLennan: é&cole éliminée

Fort Kent: &cole &liminée Vimy: école éliminée

Recueil des données.

Méthode.

Les enfants furent invité&s, un par un, a passer dans la
salle d'enregistrement, oli avalent &té placés au préalable les figu-
rines nécessaires A 1'examen de compréhension, ainsi que lés gravures
et les films fixes prévus pour motiver l'enfant a é'exprIQer orale-
ment. L'entrevue prit-de trois quarts d'heure & une heure par enfant.

Compréhension des phrases-clés.

Etant‘donné que les vingt-neuf phrases-clés présentées au
cours de la deuxiéme &tape sont pour ainsi dire a& la base de l'appren;l‘
tissage de la lecture en méthode dynamique, 11 nous a paru important

. ’ .
d'essayer de découvrir la compréhension que nos enfants -ancoph;nes
albert;ins ont de ces phrases avant 1'arrivée 3 1'6cole. 1l s'agis-
salt de savoir si les difficultés de compréhensioﬁ~;e crouQent,au ni-
veau des structures ou bien simplement au nivédu du vocabuiairg.[ Po;r
ce faife, une série de fig&rines, ﬁermettant'a 1'enfant de mimer ces

s

phrases, furent mises & sa disposition. Quand, par exemple, la

phrase 'Luc passe prés du beau sapin" &tait &noncée, l'enfant devait
7 ' ' .
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Y

prendre la figurine de Luc, qui lul avait déja été pr ;fée, et la

. falre passer prcs du sapin. L'une ou 1'alitre de ces phraeea se pré-
A} l’ . .
tafc m%ins bien au mime; des ‘questions appropriées étaient aLors
posées & ]l'enfant afin de découvrir s'1l y avatt ¢ompréhension.

Exemplef‘ "C'est 1la récréation de mid{i". Qu'est~ce qui se passe
| , :
quand c'est la récréation? La réponse de 1'enfant permettait de vé-

rifier sa compréhension. <

AR

|
Phrases~clés:

. l’kgg va A 1'école. .
Luc,va A 1'école. TN

Luc sort de la maison, ‘ . )
Fido part avec 1lui. ‘

Luc marche, Fido trotte.

Luc 'passe prés du beau sapin.

Il traverse la rue au feu vert.

Luc arrive dans 1a cour.
Luc arrive dans la cour.
Martine entre avec Guylaine.
Luc va leur dire bonjour,

- Fido jappe autour de Lua. e
Luc se fache contre 1le chien. Tt
Le chien repart 1a téte basse.

C'est la récréation de mid1.
C'est la récréaticn de midi.
Rita lance son ballon a Cécile.
Dominique joue avec Alain.
Marcel court aprés Marie,
Mireille saute 3 la corde. .
~‘~~“Tous les enfants s'amusent.

Luc et Martine partent 3 la campagne.
Luc et Martine partent 3 la campagne.
Papa ouvre la porte du garage.
I1 fait reculer son quto,
Maman monte dans 1'auto avec Luc.
. Martine s'installe avec oncle Jean. - - o
La voiture file sur la route. :
- Tout le monde chante. ’




-

certaines photos 111us£ranF up probléme particulier, pour ensuite

! . ! a
Expression orale. '

.,

En un deuxiéme temps, chaque enfant fut 1nvité& & examiner

A
| 1
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5 exprimer spontaqpment autour de chacune de ces images. Deux films—

fixes f

a4 parler sut'}es scénes qui 1'1ntéreesaienﬁ‘plus particuliérement.

urent aussi présentés, pendant leaquels 1'enfant &tait invité

Description des gravures.

Gravure no. 1

Un petit gargon & la mine embarrassée est monté
sur une chaise prés de l'arpolre; des céréales
sont renversées.sur zle meuble et 1é plancher.l
Gravure no. 2

Un groupe d'enfants regarde un petit chat placé
sur un mur hors de leur portée; 11s cherchent a

1'atteindre.?2

Gravure no. 3

Une figure de pe;ite fille qui pleure a chaudes

larmes. \
Gravure no. 4

Une maman qui serre son petit gargon dans ses
bras 4 S ™

f ;
A
v

L

1Fannie Shaftel, WOrdS/Lnd Action Role-playing Photo p;oblems

! /

for Y oung Children Level A. (New York 1967).

2

Cook Pu

4

"Ibid.

!

N

blishing Co., n.d. )

Ibid.

3§Y1via Tester, Moods and Emotigns (Elgin, Illinois. David C.

]



F{ims~-f{ixes:
!

. L'histolre d'un petit chat qui ne veut pas
étre un chat.?

2. L'histolre .d'une petite fille qui ne veut pas
préter son tourne- disques. 6

La conversation fut mise sur ruban sonore. Pour chaque enfant,

: B . : v
-dinquante &noncés, les plus naturels et les plus 8pontanés, furent

\
”~

rgcueillis pour servir a 1'analyse du langage.

: Aprés avolr exposé les &léves a ceé d;ux genfes de situation:
vérification de la compréhension par le mime et ‘expression Orale sti-
mulée par des images fixes ou des films fixes 1eé résultatéyont été

analysés. C'est 14 1'objet du chapitre suivant.

.

AN
Y

~-

l‘. -
Copy Kitten (Society for Visual Education 1960)

o 6Luqy Learns to Share in Little Things that Count, A
Character Building Series (Gate ‘House Inc., N.Y. n.d.).

/

)

i
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~ phonétique expérimentale de la Faculté des Lettres de

CHAPITRE 1V
‘ .
RESULTATS DF L'ETUDE 4

Constatations Bénérales,
AR e rales ; l
Une premi¢re constatation intéresmante et valable nous est

venue pandéhf qQue len enfants étalent {nvités A s'exprimer spontané-
[ 4

ment, A quelques excepgionn prés, tous ftatent fortement motiveés A

parler et le falsalent en mettant en ceuvre toutes les ressources

Itnguistiques alors A leur disposition: bon franén(s, anglictames,

expressions "Joual” et vocabulalre anglais. Donc, le dynamisme 1in-

térieur semble 12 et 11 ne demande qu’'a a'actunilser.

Se baénnt sur les données du linguliste américain M.‘C: Fries,
qui dit que "One of the earliest steps in learning to talk.is thfs
learning to use automatically the patterns of form and Amrrangement
that constitute the devices to signal structural meaning"l. Soeur
Yolande Plante maintient que, lorsque 1'enfant arrlxa ggl'école, il

, Cof

peut comprendre le sens d'une phrase simple, en saiair et construire

2 . .
les connexions . L'usage spontané de structures variées employées

[

1Charles C. Fries, The Structure of English An Introduction to
the Construction of English Sentences (New York: Harcourt, Brace
and Company,-1952), p. 57. .

2Yolande-de 1' Immaculée, Soeur, F.C.S.C.J:, Une Application péda-
gopique de la lingufstique structurale: 1a M&thode dynamique,

Montréal, Publication de la section de linguistique,g‘;ilologie et
'"Université

de Montréal, 1960,

29
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AN

par nos enfants francophones montre bien que ces enfanta, en dépit
- - ~ ’
de multiples défictences de langage, poasddent les structures lin-
,
pulst {iquen de bale propren A leur fige.

Durant la présentation des gravures et des {lma flxea uti-
1{sés pour motiver lelangage aspontané des enfants, tous ont mani-
font ¢ une compréhenston de base de 1a langue frangaise, Pas un en-—
fant n'n nent{ le besoin de fatre répéter en anglals ce qu'on atten-

datt d'eux. Par contre, A plusfcurs reprises, les enfants ont deman-

dé a S'exprimer en anglaisg,

Discussion des résultats,

QO.mI’.r_éieJ‘E.LQ,{;A - ‘ :

Les vingt-neuf phrases~cléa de lm m6t£ode dynamique n'ont
semblé présenter aucune difficulté de compréhen?ion sur le plan
structural de Th phrase, et cecl, tant chez les enfants des milieux
ruraux que chez les 15‘d:8 m{licux urbains. Chaque fois qu'un
petit hésitaft devant une phrase A mimer, c'étdit la compréhension
d'un mog 13016 qui 1'embarrassait., Une fols le mot inconnu d&cou--
vert, le mime redevenafit un jeu amusant. Le tableau ci-dessous pré-
sente la liste et lec nombre des mots inconnus par les enfants des

o

deux milieux respectifs.



Compréhenslon des phrasgsa-clén,
t

Mote fnconnus Milieux Total

urbains (15) ruraux (15) \QP
2

trotte 9 12 1
rapin 7 10 17
traverso - 1 1
feu VQ<l R 10 14 24
Jappe 6 4 10
{( -
se fAche contre 3 7 10
téte banse ' 7 6 13
réeréation n 8 14 22
lance ' 1 - 1
ballon -~ 1 1.
.
saute A la corde : 3 7 10
‘s ' amuse 4 5 9
o
campagne . 5 8 13
reculer 1 - o1
auto 4 - - 3 3
s'installe 9 10 19
voiture 4 10 14
file 5 5 10
Total 82 127 - 209

TABLEAU I o
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Ce tableau aemble {ndiquer que. les enfants de ln ville connaimssent

plus de mots que lea enfants de la campagne,

lixpressifon orala,

L'étude des 1500 énoncés recuelllis chez les trente epfants

\

francophones a été faite A 1'alde de la nomenclature grammaticale du

grammairien Galichet reposant sur 1'analyse structurale de la phrase.

lLes structures ains{ analysfes se répartfrent comme suit sans tenir

compte de certaines varlantes de la langue standard:

1. Phrases simples comprenant les vari&tés sulvantes:
| -~ sujet - verbe
~ sujet - verbe ~ complément d'objet direct
- sujet - verbe - complément d'objet indirect
~ sujet -~ verbe - complément circonstanciel
: N sujet - verbe - complément d'objet direct et
\ complément d'objet indirect
-~ sujet - verbe -~ complément d'objet direct et
complément circonstanciel
\ -~ sujet - verbe - complément d'objet fndirect et
: complément circonstanciel
- sujet - verbe - verbe auxiliaire
&T sujet - verbe - attribut
J{Sﬁjet : verbe - attribut - complément

Le taﬂieau I1

offre un exemple des différentes phrases sim-

ples employées\par les trente enfants de l'échantilloh. alnsi que

\

la fréquence de\l'utilisation de ces phrases par les quinze enfants
. \ * ‘

i

de la ville et lés quinze de la campagne respectivement. (Voir

\



tableau 11)

\

2. .Phrases composdées comprenant les variétés sulvantes:

- propositions: {ndépendante et indépendante
Juxtaposée

v

qi -~ propositions: indépendante et indépendante
coordonnée

~ propositions: {ndépendante et indépendante
coordonnée par "maia"

3. Phrases complexes comprenant les variftés sulvantes:

% - proposition principale et subordonnfe introduite
par ''qui"

= proposition principale et subordonnée introduite
par que .

-~ proposition principale et subordonnée c;mplément
d'objet direct

~ proposition nrincipale et subordonnée introduite
par ''quand'", 'si" ’

~ proposition principale et subordonnée {introduite
par "parce que"

~ proposition principale et subordonnée circonstan-
clielle ‘ )

Le tableau 1Il présente un exemple de chacune des différentes
phrases composies et complexes utilisées par les enfants, aiﬁsi que
la fréquence de l'emplol de ces phrases par les enfants urbains et

par les enfants ruraux. (V01£ tableau III)

-~

Aux types.de phrases mentionnées ci-dessus s'ajoutent_les

tours verbaux employés spontanément par les cinq ans: “tours in-

L *
terrogatifs, tours négatifs, discours direct et discours indirect.
Le tableau IV montre la répartition et le nombre des tournures uti-

1isées tant par les enfants urbains que par les enfants ruraux.
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o |16 ]n
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o wHCEI
Phrases simples: Nombre et sortes o B HE
' d o bIER
gl ¥+ [+ o
- alou - - QE
O A~ o M
- alet] - [ I ] -
2 (232 12 [2al. [0
o |ojolo B8k <
- - - . - - - _Q - -
ddddddadilds
e S - — <_~___*______\__J (V20 1751 winiwvmw [ fn g (N |
11s mangent. 14 V] 68
12 fR| 70
Les enfants veulent le chat, iBM_‘U 132
15 |R 162 !
Elle demande A sa maman. 8 U 19
12 |R 25 |
Il est rentré dans la cage. ‘rig_u U 89
15 [R 91
—_ - — )%
[1 donne la bicyclette 11 U 23
a la petite fille. 14 R 28
La maman 1'a cachée sur le sofa. F_E—u-U 9
: 11 IR 24
/
f SR
La maman parle a la f1lle 2 (U 2
dans la cour. ! 3 |R 5
. T
I1 va manger du gruau. 15 (U 79
14 |R 83
Elle est triste. 8 '|u 9
7 |[R 8
Il est capable de le prendre. 1l Ju 2
: : 1 |R 2

L_] Nombre d'enfants qii ont utilisé chaque structure.

= milieu urbain :
= milieu ruraux

TABLEAU II

>

-~

\
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a. ks = L]
: { o o 5
~a = :0 g . o
o o™ [B]3[8]% ®
' ! ALY Q) [oJ FCAl =0l b J
Phrases composées et complexes: S18|I3F F |I° g ol
olo|l “|winlole|a
el ]| o |e|e el =
Nombre et sortes S5l 8 [*]%2ulun
5 g g luololB|® (%
- g foelef lala
o s |g |88 |g]s]n]e
) e lal®|ala B' R Y
"Ml A |H|H]ola]g |
: sl - s lofm Al
\ 618|888 ]alslqla
I VIR VIR VI RV i A B B B
Ala|lalalenfo|lalo|ae
Le petit chat jaune dort pas, 21U 6
11 joue avec la pomme. 5] R 11
I1 joue avec une pomme, puls 1 91U, 44 )
les autres sont pas contents. 12 | R 64 .
I1 est capable de le prendre, 21U A
mais 1l veut pas. 3 1]R "5
Le chat qui pleurai} joue avec "5 1y 7
de la laine. . 3 R 6
I[l, y a une chose qu;\je sais. 61 U 11
A 1R
3 -
11 attend que le petit chat 12 | U )
tombe dans ses mains. 13 | R°
Quand je vais me coucher, je 11 U
donne des becs. ‘ : 11 R,
La petite fille pleure parce ;jr 11| U
qu'elle est perdue dans le bofs. [ 12 | R
Il fait comme 1'éléphant fait. FERA '
A ’ _ 0 R
AN ) “ 2

t

[:] Nombre d'enfants qui ont utilisé chaque structure.
U = milieu urbain i
R = milieu rural .,

LY

1

/ ' TABLEAU III
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R
[0}
- &
Tours verbaux: Nombre at sortes b o
[\¢] IS ] @
"] w (9] -~
el S8 3
v oy - &
v © o -
" & o0
1 g s
3 o}
w o o Q
, . 9 v o o
) ) o @
o o - o
= i~ A A
Vas-tu changer 147 U 7 33 |
R - * R~ 5 26
C'pas un petit gargon. u (15 31
R 11 28
"T'es pas méchant!" U 3 7
R 1 .
— \V
11 dit: "Non! non! non!" ' U |10 25
R |8 ( 32

I_l

[APN
»

L;] ' nombre d'enfants qui ont employé ces tours.
U = milieu urbain
R = milieu rural

TABLEAU IV
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(Voir tableau Iv)

Défauts de langage,

A'cBté de cette varlété de tournures de phrases, le langage
des francophones albertains de cinq ans, 81 on le compare au frangals
standard, renferme une multitude d'écarts, sur lesquels 11 nous a
paru important de nous arréter. Ces écarts sont répartis comme suit:
phrases incomplates, phrases "franglaises", expressions "joual", an~

glicismes et mots anglais.

Phrases incomplétes:

Nous avons consid&ré@ qu'il é&tait inutile de dresser la liste
de ces phrases car elles sont souvent employées dans la communica-

tion orale des enfants et des adultes.

-

i

Phrases 'franglaises':

Ici aussi une liste nous a semblé inutile car ces phrases re-
flétent seulement un &tat transitoire od 1'enfant cherche & s'expri-

mer sans connaftre la barriére qui existe entre les deux codes lin-

gulstiques.

,Expreséions "4oual":

. . &
_Emgruntant l'expression d'André Laurendeau, employée pour la

premiére fois en 1959, Jean Paul Desbiens explticite te qu'tl--entend- - -
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par "le joual": '"Une tangue désossée, oll les consonnes sont toutes
a . ‘
escamotfes', ou plutdt "une absence de langue qui caractérise le
: ’ w1 Y ana .
langage des Canadiens-francais'.  D'aprés Desbiens, le vice eBt
A

autant au niveau de la syntaxe que de la prqnoﬁciacion e? devrait

étre ¢liminé A tout prix. '

¥

. Le petit dictionnaire du "Joual" au Frangaia.d'Auguéﬁin
Turenne ; été utilisé pour c}assifieg\ces nombreuses expreesiéna.
Afin d'alder les professeurs des pgfits A4 rendre plus ferme et plus
pure la langue frangaise, 11 nous a semb;é opportun de reproduire

au complet la liste des expressions "Joual" employées spontanément

par nos enfants francophones albertains de cinq ans.

Le petit chat itou se balance aussi
¢ Tedben peut—&tre
A'c'teure maintenant
A €té su le docteur . cAez
Ils vont 1'amancher bagck ! réparer
La girafe 1'kick de£ors lui donne un coup
de pied
Elle.va mover ’ ‘ déménager
Quouas quié arrivé? ) Qu'est-ce qui est
arrivé?
. C'est fret. 11 fait frodd.
La maman a dit: "de;ou qu't'a oﬂ'es—tu alls?
éca?r" - .
L N ‘ fj;f o " N

K \ v

7Jean Paul Desbiens, Les‘insolences du Frére Untel, Montréal
Les Editione de 1'homme, 1960, 24-25.

=



Elle a tombé ousquié le tree

Foulait qu'A reste

Toute partout
[ad

Il s'en va en quetpart

Il fatt pareil comme

Pourquoi qu't'a fait, ¢a?
A'n’achéte d'autres @
As'a falte mal

Pour ialler chercher

Moé sals pas quoi a dit

-

wy

Quoi vbus autres ]'a failte?:

Pourquol eux-autres i chantent?

Elle a tombé dret sur un zarbre,

J'na pas échappé jamais

Qu'essé quia arrivé?

[ S

Qu'essé ¢ga?

Dret icite .’

I1'falt quoi le'singe fait
Quoi c'est ¢a? ~
[}

Ben

C'est~tu haut?

1 faite chercher .

prés de l'arbre

11 fallait qu'elle
reste’

partout

.fluelque part

parell &, comme

as-tu
elle en
elle s'eat fait

aller

je ne sais pas ce
qu'elle a dit

Qu'est-ce que vous
avez fait?

Ve |
Pourq&bi chantent-11s8?

Elle est tombée en plein

sur un arbre.

Je n'en al jamais
échappé.

Qu'est-ce qui est
arrivé?

Qu'est-ce que c'est
que ga? '

en plein ici
ce que
qu'est—ce‘que
bien

est-ce

+

11 fait

39



| Quoissé son nom?
! B
Quoi quia?

Anglicismes:

40

quel est

. qu'est-ce qu'il y a?

Ont &té considérées anglicismes des constructions anglaises

traduites en frangais. Icl encore, pour des fins utilitaires, nous

reproduisons tels quels leés anglicismes trouvés dans le langage oral

{

des francophones albertains de cinq ans:

~

Elle cherche pour une police.

Elle 1'a amené back 3 maison.

La petite fille pleurait pour
s8a maman.

Elle va regarder pour sa Mommie.

I1 ferme ses yeux

t11 1eve sa téte

Je vails te changer back

Ils vont b;ck'ﬁ la maisdon

I1 s'en va pour chercher

I1 est ggggg_faire

I1 peut gggg lq,téurn%édisques

Elle va au docteur -

Le gargon maiﬂ

girafe cage

le chat est faché a4 la girafe
"Lu1 regafde §_lg petit chat.

11 1'a amené ale ddctéur.‘

3 -

*

un policier
ramené i

parce qu'elle voulait
volir

chercher sa maman
les - |
la
te l'échangeru
reto#rneni
Ii/va chercﬁer
a faire;
'se servir de
- chez le. .
la main du gargon
la chge de la girafe
cdhtre
I1 regarde lefpetif qhat.

chez



ﬁ&& phfﬂs 8 A structures frénqaises des petits francophones

sont souvent parsemées de mots anglais. Cés mots constituent le

A \

dernier défaut de langage analyaé dan§ cette recherche. Voicl quel-

ques exemples:
La maman 1'a couchée sur le "couch".
. La grande la,'"watch" le chat jaune.
Un petit gars va "climber". N

\

Les verbes anglais employés a 1'infinitif sont nombreux et variés:

[ \ ‘
"rider, mover, oarer, hider, swinger" sont quelques exemples bien

concrets. \ W ,

\ AN
Telles apparaissent, dgns tou&q\leur richesse et dans toute
leur pauvreté, les structures &&\baae du langage des enfants fran-

\
cophones de cinq ans. Dans toute\leur richesse, puisqué ce langage

N
présente une variété appréciable de\@ifféreﬁ;e types de phrases; dans
\ . .

\
toute leur pauvreté, pulsque ces struqﬁures rghferment un nombre im-
\ .

pressionnant d'écarts de tous genres. .

Comparaison des résultats des milieux urbains gg_ruraux.

Bien que les données linguistiques dess\nfants\ufbains
n'aillent nulle part a 1 encontre de celles des enfants Turaux,’

certaines différences et similfpﬁdes valent d eétre mentionnées ici.

Comprehension. A o h ‘}7"1

Sur le plan de la comprehension, les’ structures des phraseg-‘
clés semblent n'avoir créé aucune difficulté, tant chez le ggpupé. ﬁ-
o \ \ L v
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rural que chez le groupe urbain. Par'hilleurs, les enfants ruraux

semblent moins A 1' aise qvet le vocabulaire de ces phrases qua les

- enfants de la ville. (Voir Tableau 1)

gpression orale

' Phrases simples -~ Sur le plan de 1a structure des pprases, a
peu prés toutes les sortes de phrases simples se retrouvent chez les

deux groupes, avec une différence minime en faveur des enfants ruraux..

N

- La phrase a complément d'objet direct semble la tournure la plus spon-

+

tanément employée par tous. (Voir graphique I)

Phrases epmposéea'et complexes ; La méue proportion, toujours
en faveur des enfants ruraux, se retrouve dans 1ea phrases & gubor~
données composees et com;lexes. Les phrasea coordonnees, lea phrases
a suburdonuées complément d'ovjet direct et les phrases a'subordou—
nées 1Qtroduites par ''parce que" ont définitivement la préférence dee

Y

enfants. (Voir graphidue 1)

H‘

Tours verbaux - En ce‘qPi concerne les tgrrs verbaux, sauf

)
\ \

. quand 11 s agit de 1' empldi ducaiscours indirect, s enfants de le
ville semblent plus 3 1'aise dans ce genre d'enoncb (Voiy graphi-
. -
que 11 ) S | &} |
Qualite du langage - Le nombre de phrases 1ncomp1eteqs
phrases boiteuses ou incompréhensibles, employées par les enfants
‘urbains (78), comparé a celui des enfants puraux (20), pourrait

X peut-ette réveler une faibleasT/ﬁans 1es structures de base de la

phrase frangaise en faveur d' une structure Plus forte sur leé plan

" .
' , . o .
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anplats, Fua eflet, lea phrases mixtes soﬁr plus nombreusen chez lea
urbalins.

Mota anglals - En plua der phrases molt1é anglalses, moltié
frnnéniﬁvﬂ, employées plua fréquemment chez lea enfants de la ville
que chez ceux de la campagne, las mots anglailsa {rolés gemblent venir
plun apon(nqgﬂent que les frénqnin et cecl, en plus grand nombre
chez les enfants ruraux. Il eat A signaler que lea enfants se
servent trﬂs‘fAcilement de verbes anglais qu'ils utilisent cependant
. de facon & rﬁpondre.aux exligences des Rtrﬁctures frangaises, Ex:
"11 vient watcher 1'T.v." "A va "sharer" son record player.”" ‘''Le

' L] A >
gargon bother la petite fille."

Expressiona 'Joual' -~ Lea expressions "Joual" et les angli-
clsmes se retrouvent dana les deux milieux respectifa A proportions

égales. (Volr graphique IV)

-/

ggmnaragggﬂ des structures ggklg.mﬁthode avec celles

des milieux urbaln et ruraux.

.

Aprds avoir découvert les principales structures des phrases

-

employfes mpontanément par les enfants francophones de 1'échan-

tillon, 11 nous reste A savolr s1 la Méthode dynamique utilise sem-

blqples structures dans la présentation d@a phrases—clés ét des
fiches de lecture de la deuxiémi étape.

En analysant les structu:ea des 175 phrases présentées dura:t
cette étape,'nous ﬁvons constaté que les phrases simples sont

substantiellement les mémes que celles employdes par les. enfants
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O
et qu'elles sont aussi utilisées pour la plupart, proportionnelle-

ment quant au nombre. Pour ce qul eat des phrases composées et sur-
tout complexes, le langage spontané des enfants rehferme une variété
qu'on ne retrouve pas dans cette étape de l'apprentlissage de la lec~
ture,

L.es graphiques V,.Vl et VII, tout en falsant voir le nomgre
de fols que ces genres de phrases et de tournures sont utilisés. dans
1'étape déjA mentionnée, présentent en méme temps le nombre de fois
que ces mémes structures et tournures sont employées par les enfants
des milieux urbains et ruraux respectivement, ainsi que le nombre
d'enfants de la ville et de la campagne qui ont utilisé ces struc-
tures. D'un coup d'oeil, 1l nous est alors permis de constater que

la Méthode dynamique, durant cette deuxiéme étape de 1'apprentissage

de la lecture, ne présente aucune structure de base inconnue des en-

fants francophones algertains de 1'échantillon. Au contraire, la
varlété des structures du langage de ces enfants va au-deld de ce que
donne la méthode. |

11 est a noter 1ci que, tout en respectant les lois du langage

\
écrit, la Méthode dypamique semble s'apparenter le plus possible au

langage parlé. Un exemple typique de ce fait se retrouve dans 1'in-

terrogation positive qui prend de plus en plus une large place dans

le lanéagé parlé. 11 est intéressant de constater que pas un enfant

francoph&ne du groupe n'a spontanément employé& ce tbur, lequel &11imi-
s

nerait certaines difficultés pratiques. En effet, n'est-il pas plus

simple de dire: "Ton pére est 147", au lieu de "Est-ce que ton

pére est 147", ou "Ton pére est-il 1a?"
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Phrases simples

[i;:] mé thode Structure des phrases-clés
L_;ml milieu et des fiches de lecture
o urba%n et structures employées
---72 milieu
lgu J par les enfants
- rural
S.V. )
S.v.C.o.d
S.V.C.o.4ind. o e
19 ' 8
25 U7 12
S.V.C.circ. 95 = =], ,__J:
89 15
91 % /4 / 15
S.V.C:0.d. C.o.1nd. 7 i
2 \ 11|
28 V7 14 |
S.V.C.o.ind. C.clre. | 19 ' ]
n 2 2
. 5 A = 3
S.V.auxiliaire C.o.d. 1 E By
2| [ 14
32 27777 14
S.V.C.o.d. C.circ. 1L R
9 8
. 26 Y777 11
S.V.A. 1 . —- —]
9 8
8 7 7

- ) ¢
l l Nombte d'enfants qui ont utilisé& chaque structure.

v

GRAPHIQUE V -
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Structure des phrases—clas et

des fiches de lecture et
structures eﬁployées par

les enfants

Phrases composées ~ phrasea complexes

Phrases Juxtaposées 0 = o
6 2
N 1177 1 . 5
Phrases coordonnées 3177 ‘ ]
8 I i P«
64 |77 T L T L 12 |
Propositions coord. 0 .
par "mafs" 4 [
5 3
Sub. 4ntr. par "qut" 1 ]
» 7 5
6 - 3]
Sub. intr. par "que" 0 I
(pron) 11 b
2 N ]
Sub.compl.objet dir. 3 —
43 ) ,J 12
s6 277 7T T 13
‘Sub. intr. par "quand"| 0 ]
o "81" 1 ’_ 1
3 1
Sub. intr. par "parce | 0
» que'| 33 ~ 11
42 /-/// AP 12
Sub. circonst. 0
1 1
.2 _ 2
' l Nombre d'enfants &ui ont utilisé chaque structure.
f
[
GRAPHIQUE VI
k
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Tours verbaux
Lh-J méthode Structure des phrases—clés
[”'1 milieu et des fiches de lecture
,,-: urbain et structures employées
L' J milieux par les enfants
ruraux
4}
—_— ——‘— — - A —;—'r
Tours interrogatifs | 2 5 o _
33 ] [ 7
e B 26 ; /’ Z/',’,' ' /,1 5
Tours négatifs 1 ? e
: [ 15 |
11
Discours direct 8 ;if i —
7 o |3 ]
3 1 |
Discours indirect 4 5 ]
25 10
32 INNIHA 8
L
¢

L‘ ] Nombre d'enfants qui ont utilisé cha?ue structure.

'GRAPHIQUE VII

.
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Ayant revu de fagon dbétalllée Ia production orale (es
enfants francophpnes albertains i1l nous reste A& tirer les conclu-

sfons qul nous permettront de répondre aux questions posé@es au cha-

pltre 1,
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CHAPITRE V

CONCLUSTONS, RECOMMANDATIONS ET SUGGESTTONS

Sommaire de la recherche:

s

Cette recherche avait pour but de comparer les structures lin-

. !
gulstiques employées spontanément par les enfants francophones alber—

. |

tains de cinq ans avec celles présentées dans la Méthode dynamique

(Ed.‘l97l), au début de la premiére année scolaire, en vue de détermi-
!

ner la corrélation entre le langage employé dans cette méthode et le
*®

langage des francophones albeértains de cinq ans. Pour cette &tude,

trente enfants, dont quinze d'un milieu urbain et quinze des milieux
A

IS »

ruraux, furent chofsis au hasard.
' Les wésultats de cette recherche révélent que les enfants de

l'échahtillon ont une compréhension globale des structures de base

des vingt—n:Zf phrases~clés présentées dans la Méthode gxpamique, au

début de 1" prentissage de la lecture. Cependant, un certaln nombre

de mots utilisés dans ces phrases sont inconnus de ces enfants.
" Cette difficulté de vocabulaire semble plus accentuée chez les enfants

‘de milieux ruraux que chez ceux du milfeu urbain.

) .

Méme si les traits essentiels de la structure des phrases se

‘retrouvent, tant dans les données linguistiques des enfants que dans '

o celles présentées dans l'étape 'l'apprentissage de la lecture", le

L] : .
de ces enfants révéle une variété plus grande de

“‘langage'quntané

structures que celles utilisées par la méthode durant cette deuxiéme

53
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étape. La simplicité des structures des phrases employé&es au début

de .1'apprentissage de la lecture, parce que correspondant aux struc-—

tures employées par les enfants, semblerait suggérer 1'emploi de

cette méthode pour des enfants dont le langage a besoin d'@tre raf-~

ferm{ et le vocabulaire enrichi.
. Toutefois, sl 1'on compare le frangais parlé par les enfants

de 1'&changillon au frangais standard, certalnes déficlences ne peu-
; | ‘ _
vent &tre passées sous sillence. Ces déficlences ont été& classifiées

’

comme suit: phrases incompldtes, phrases 'franglaises', expressions
"Joual", anglicismes et mots anglais 1solés. L'analyse de la qualité
du langage de ces enfants semblerait révéler une falblesse dans les

structures de base de la phrase frangaise en faveur d'une structure

A

anglaise plus forte chez les en?ants urbains, d'oil nos recommanda-

tions. /
I,
I

M f

Recommandations. /
L'étude de la "parole" des enfants franco-albertains apparte-
nant au présent échantillon permet de proposer.les ' recommandations

sulvantes concernant la possibilité'd'utilisation de la Méthode dyna-

mique, les conditions d'utilisation de cette méthode et la possigi— .

»

licé d'améiioration du frangais oral chez les petits.
< ‘

.

Possibilité d'utilisation de la Méthode dynamique.

. . L
Bien que les données recueillies. durant cette recherche

- fassent voir une vatiété de sﬁructufes plus grande dans le lgnghgé

f
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spontané des enfants que celles proposées dans lq deuxicéme é&tape

&'apprentissnge de la lecture, la simplicité des structures de cette
étape semble présenter.certains avantages pour nos francophones al-
bertains en leur permettant de cofriger les &carts de langage obser-

~

ves .,

Sur le plan de la compréhension.

Sans avoir.abordé 1'étape de préapp;entissage pendant iaquel&e
le professeur eet_invité‘ﬁ'apporter une attention gpéciale a l'art1-
éulation‘et'a la correction du langage o;a}, les enfants francophones
albertains, tous sans exceptidn, se sont montrés d 1'aise dans la |
compréhension des structures linguistiques des phrasqa-clés employées

durant la deuxiéme étape de la M&thode dynamique. Cependant, le pro-

|
i

bléme du votabulaire semble se poser. C'est au professeur qu'incombe-

rait la responsabilité de veiller a ce que ce vocabulaire soit décou-
' /
vert et assimilé durant la premiére étape de 1'apprentissage. D'ont

1'avantage de travailler sur des structures connues au départ.

Sur le plan de 1'expression.

" Quant aux strucgurea}linguistiques‘des phrases-clés et des

-

fiches de-leéturé, elles né'semblent poser aucun probléme de base.

.En effet, les structures employées par,pbé enfants sont plus vhriées
A ‘ .

et plus complexXes que céllgs de la deuxiime &tape, tout,en éompor—
\

-

A “tant diverses formes d'écarts de langage. Et c est fct que 9ous }
]

apparait l'avantage vu que ce déja connu’ pourrait petmettre au pro—
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fesseur d'effectuer un certain gravéil en profonﬁehr autour de ces
phrases-clés volontairement préparées pour permetgfe a2 1'enfant de
se familiariser avec les structures interneés aimples.‘ éubécitﬁtion
_ des groupes fonctionnels, enr£§hissement_6es plirases et, par le fait

”

méme, développement du vocabulaire frangais, sont autant de moyens
offerts durant cette &tape.

De piue, 1'application des principes énoncés au chapitre II

de cette recherche semblerait favoriser le besoin d'expression orale
des enfants de 1'&chantillon. Voyons cbmment, la Méthode dynamique

3 :
préconise le développement de la pensée et de la langue, développe-

. ‘
ment qul justement requiert une attention tout A fait sp&cilale pour

: ' |
les enfants francophoneg albertains qui sont, pour alnsi dire, noyés

dans une atmosphére anglaise. _ . .
+ : \

Une des grandes lignes de force de la Méthode dynamique, .c'est

que '"1'enfant se construit en‘agissént et en opérgﬁt"l. Ne' pourrait-
on pas dire qué lellangagé aussil se construit par l1l'action? Ainsi,
la'manipulation: 1'organisation et l’egp;ession personnellgﬁauxquel}és
la méEhode fait constamment apéei ne peuvént‘qué contribuer au déve-
1oppemeht du langage de 1l'enfant. Selon Soeur‘Yélande g&ante;‘la
»drgmatisﬁtion de sitha;£ons;'1#fgement émpioyée dans‘la méthode,’con—-

tribue a faire vivre ces situations 2 1'enfant: ‘ ’

lGuinebretiere, M. A., La Méthode Qynamigue de lecture et de ,
frangais a1 elementaire Guide général Montréal Education Nouvelle,‘

1971, P 2‘0 ) o ‘ SN
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ALy tntégrer, pour atual dire, et, par consé-~
quent , A lul en fafre renforcer la structuration,
A lul en falre saistr l'ordonnance. FElle 1'atide
A conatater aurfjout le llen qui exiatecentre
1'actlon (totalité vivante) et son expresnion
orale ou lea phrasen (totalités parléen). Le
meaange prend alors touta sa valeur de afgnifi-
catfon,

Quol de plus propre A aider les enfanta francophonea A renforcer
Iy
leurn atructures linguistiques de bnse!
-
La Méthode dynamique preconise aygat que ")'enfant assimile

) AR 3
aes découvertes en lea int@gxﬂﬂi A seqﬁh&dulnitionq antérieures' |
re .ﬁ@*”w P
et ce, d'nbord et avant. toﬁt durNe ,ﬁ‘im‘. du langage pnrlé lequel

w-eikr{»‘ﬁ‘

;Qudltlon. en second lieu, sur le plan

a'enracine conatnmmcnt&
écrft, pulsque l'nﬁprenliéaagc de la lecture est &ftroitement ]11& A
1'expression orale.  '"Par une interaction constante, 1'enfant passe
de 1'expression orale A 1'expression écrite et de 1l'expression

~ (] H[‘ y L]

6. rite A 1'expreseion orale. Peut-~on nier les avantages d'une

telle démarche pour des enfants qui ont des difficultés particulidres
de langage?

Que 1'enfant pufse en lui-méme le dynamisme qui le fait agir,

const{tue une autre des lignes de force de 15 Méthode dfnnmique.

Les thimes familierm, utilisés pour tépondre au besoin profond qu'a

)

—— —

2SOeur Yolande de 1'lmmaculée, op.cit., p. 35.

3Cuinebretiére, M. A,y op.cit., p. 24 .

’

1bid., p. 24. -
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I"entant de ne localiser dans 1'espace et dans le tempa ot 'entrer
on lnt;rrulutinn navec lea 8tren ot las choses, permet tent en m8me
tempn "anatmilat fon d'un vortuin vocabulaire accompagné de ntruc-
tures Ilngulstlques que l'enfant ent alora Invité A décompomer et A
teconat{tuer A volonté, par le moyen de la substitution. Excellente
facon d'amener 1'enfant A découvrir le fonctionn%ﬁent Aea 6] 6ments
dans In phrnﬁn‘simple et d'en approfondir les atrultures ainai que
de corriger aea écarta de langage,

Etant donn&€ que la Méthude dynamique demeure d'abard centrée
sut le langage parlé de 1'enlant qu'elle se propose de développer ct
d'enrichir; étant donné que 1'approche lifgulstique de cette méthode
ne va pas A 1l'encontre du Jd¢{d Acquis de nos enfants francophones,
mnlg vise davantage A le renforcer pour en arriver & la compréhen-
sion du systéme des valeurs sur le plan de la langue, nous croyons
pouvolr avancer que cette méthode, sur le plan linguistique et dans
l'étnpv‘étudiﬁe, répondrait aux besoina de nos milleux minoritaires
frangais et qu'elle pourrait &tre utilieée, du moins, au départ de

1 4

l'npprenﬁxasaga de la lecture.

Conditions d'utilisation de la méthode. -

Ftant donné qué les résultats de cette &tude montrent une
certaine différence entre 1l'expression frangaise des enfants urbains
et celle des fnfants ruraux (Voir €raphique 1, I1I, II1), une certﬁine

adeptation de la méthode, quelle qu'elle soit, s'impose, selon les
'3

¥

besoins des milieux respectifs. GCette adaptation, pour 8tre efficace,

- L

requiert un travail de penuée‘qui ne peut 8tre fait en profondeur par
’ '
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un maftre qui enselgne toute la Journée. Pour résoudre ce probléme,
nous recommandons que dgns, les régfons bilingues, un coordinateur
compétent et expérimenté solt engapé pour atdar les maftres dans leur.

endelgnement selon lea beaolns propres a4 chaque milleu.

-~

Possibil{té d'amélioration du frangais oral.

Cette rvcherche.montre que I'affermissement des structures de
base de la phrase (Voir Graphique IV), lea développement et 1'enrichis-
sement du vocabulalre frangals (Voir Tableau I), la correctlon des
expresafons "Joual",et des anglicismes (V01% ?ageﬂ 37-41) sont ﬂufanlx
de polnts sur lesquals devrait porter l'atteagion des éducateurs b{-
llnguif des tout-petits. 11 s'agit sans doute de partir du connu lin-
guistique de 1'enfant, quel qu'il solt, pour 1'amener & développer et
A enrlchir ce cgnnu. Or, cet enrichissement ne peut pratiquement se
fafre que st 1'enfant, tout en baignant dans une atmosphére frangaise,
est placé dans des situations qui 1'aménent A vivre ce qu'fl entend
et dit. Afin d'atder A& créer une telle atmosphdre, nous recommandons,
Sﬂnt au niveau de la maternelle que ‘de la premiére annfe, un programme
qui fasse large place & l'expreésion‘aoﬁs toutes ses formes. Le jeu,
fagon privilipgiée d'apprendre pour 1'enfant, 1'1ntfgration des sujets
scolaires traditionnels, tels que langage, jeux dramatiques, activi-

‘ ' .
tés créatrices, artf &tudes sociales, hygiéne, culture physi;ue‘eg ma-
thématiques; la création de situations qui provoque la communication
ainsi que la préparation et 1l'utilisation de matériels d'appreﬁtissage

qui motivent l'enfﬁnt a parletisont autant de forcea qui devraient

. |
Etre mises 2 la dt?position des &ducateurs frangais.
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Suggent lona pour la recherche ultérieure:

A

A lﬁ\lumiéro des dfjnﬁeﬁ recuaillies durant cette Gtude préli-
minatre du langage Jdea enfanta francophones albertains de clng ans,
les recherches sulvantes pourralent 8tre prises en considération:

Sur le plan da la compréhension. L'6tude de la comprfhensafon

\ ~

des vingt-neuf phrases-cléa, préaentées durant la deuxiéme &tape de
1'apprent {8saga delln lecture, révéle qﬂe les trente eafants de
1'dchantfillon ont une compréhension Rlobale des structures de base de
ces phrases., Cependant, 1'étude rév@le aussi une dlffi;u]té de com-
préhension du ¢8té& du vocabulafire, difficulté plus marquée chez les
enfants ruraux, Aftn‘de découvrir sl les données recueillies durgnt‘
cette recherche sur le plan de la compréhension s'appliquent 2 la ma-
jorité des enfants francophones albertains de cinq ans, nous suggérons
que, fout en tenant compte des facteurs’socio-6co-

, 9]
nomiques, une réplique de cette étude soit entre-

A

prise avec un plus grand nombre d'enfants franco-

phonesa albertains de cinq ans.

Afi{n de nous assurer que les structures linguistiques et le
vocabulaire, utili1sés par les auteurs de la Méthode dynamique, Qurnnt
le premier cycle de 1'élémentaire, sont 3 la portée dés enfants fran-
cophones albertains sur le plan de la compféhenaion. nous suggérons

qu'une é&tude soit entreprise pour détecter la compré-

- hension que les enfants francophones du premier cycle

de 1'6lémentaire ont des structures de phrases et-du /

"vocabulaire utilisés dans les. instruments de travail

présentés par la Méthode dynamique.
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Sur le plan de 1'expressfon. Dans la présente étude, les en-
fants de 1'échanti{llon se sont montrés capables d'utiliser une
N r *

\

var{été de structurea de phrases sypérieure & cellea employées dans
1'étape "Mise en marche du psoceﬂsu; de lfapgrentissage de la lecture"”
de ln!ﬂﬁpppgy‘gzyggggyg, L'emploi‘dea structures franqaiﬂés semblc
plus factle aux enfantﬁ ruraux.. Afin de découvri; 81 lea &tapes ultéf
rieures de la Méthode dynamique non seulement Bermett;nt a 1'enfant
I"utilisation de structures Gquivalentes & leur savoir, mais les {n-
cite A un enrichissement gradué, nous suggérons

que,.sur 1¢ plan dé 1'expression, une réplique de

cette &tude solt falte aux différents niveaux du

premier cycle de 1'élémentaire et cecl en tenant

compte des facteurs soclo-&conomiques.
. P

N

Sur le plan de la'quulité du langage. Les enfants de 1'échan-

’ $:“1011, tout en s'exprimant en frangais, ont révélé un langage qi
s'entrem@lent expressions "Joual", phrases 'franglaises", anglicismes
et mots anglais 1s0l€s. *En vue de programmes futurs et afin de décou~
vrir si ces ;;fants sont Plus a 1'aise dans 1'emploi du Frangais que
de 1'anglais, nous suggérons

qu'en tenant compte des facteurs socioféconomiques,;

soit faite une &tude comparle du frangais et de’ -

1'angiais employés par ces mémes*infants.

'

¢onclusions. o

N [
"Langue et cultureﬁfrangaises vivront dans la mesure ol les
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conditions leur permettront d'@tre vraiment présentes et créa-

C‘)
trices"’, nous disent les auteura du Rapport de la Commission Royale

dlenquéte sur le bilinguisme et le biculturalieme. Or, 1'examen du

0nngﬂge frangais des enfants albertains de cinq ans nous a permis de
découvrir certalnes conditions de survie dg la langue chez les petits
francophones albertains. FEn effet, les enfants approchés durant
cette étude ont fait montre d'une compréhension générale du frangais
et se sont exprimés ‘en frangais, en un frangals entdché d'écarts de
langue, 11 est vrai, mais en un frangais qu'il semble possible d'épu-

N

rer et d'enrichir. R
D'autre par;; cette recherche présente la Méthode dinamigue

comme un instrument a4 la portée des connaissances‘ linguistiques res-

treintes des petits, du moins au début de l'apprentissage de la lec-

1 ture.

Cette recherche nous a également permis de percevoir claire-

ment les possibilités d'amélioration de 1'&ducation bilingue des tout-
petits danailﬂ province, tant sur le plan de 1l'utilisation de la mé-
thode que sur les conditions dans lesquelles élle devrait &tre em
ployée et les possibilités d'am&lioration du frangais des petits
franco-albertains. Trouver des moyens concrets pour mettre & exécu-
tion les récommqndatiqns énoncées plus_haut, ce\serait sans ?ucun

B

doute assurer un meilleur enseignement du frangais dans nos milieux

i

bilingues albertains.

‘ ,

SA. Laurendeau et D. Dunton, Rapport de la Commission Royale
d'enquéte sur le bilinguisme et le biculturalisme, Livre II 1'Educa-
tion, Ottawa, Imprimeur de la Reine, 1968, Introduction.

.
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