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ABSTRACT

This thesis is concerned with the acquisition of German finite subordinate clauses by
students of German as a second language. In its theoretical part it presents a survey of
the recent literaturé on the acquisition of these structures, which in recent years has been
divided between acceptance and rejection of the generativist approach. This discussion
is followed by the comparison of two parallel empirical pilotstudies carried out with
native speakers of Italian and English as informants. The last part contains an attempt to
integrate different approaches to foreign language acquisition in order to supply an

adequate explanation of the phenomena observed in the analysis of the empirical data.
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Verzeichnis der Abkiirzungen, Symbole und Fachbegriffe

Folgende Abkiirzungen und Symbole werden im Text verwendet (kursiv stehen
englische Bezeichnungen, fiir die es keine deutschen Aquivalente gibt):

L1 erste Sprache, Muttersprache
L2 zweite Sprache, Fremdsprache
UG Universalgrammatik

Cp Komplementiererphrase

1P Inflectional Phrase

AGRP  Agreement Phrase
VP Verbalphrase
NP Nominalphrase

PP Pripositionalphrase
ADVP  Adverbialphrase

XP Phrase

Vi- Verberst-

V2- Verbzweit-

V3- Verbdritt-

S-V-Inv  Subjekt-Verb-Inversion
g- Nuli-

ZISA Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbeiter

PARTIKEL Non-finiter Teil der Verbform ans Satzende
INVERSION Inversion von finiter Verbform und Subjekt im Hauptsatz
V-END Finite Verbform ans Satzende im Nebensatz

SVO Subjekt-Verb-Objekt
Sov Subjekt-Objekt-Verb
SIVO Subjekt-Inflection-Verb-Objekt
SIOV Subjekt-Inflection-Objekt-Verb
SOVI Subjekt-Objekt-Verb-inflection

PT Partikel
AUX Hilfsverb
MOD Modalverb

LLB learmed linguistic behaviour
LLK leamed linguistic knowledge

A Aufsatz
M Aufnahme
T Transkription



GIO0 A
GIO0M
G150 A
GI50M
G310 A
G310 M

German-100-Kurs, Aufsitze
German- 100-Kurs, Aufnahmen
German-150-Kurs, Aufsitze
German-150-Kurs, Aufnahmen
German-310-Kurs, Aufsitze
German-310-Kurs, Aufnahmen

AuBerdem wurden folgende Abkﬁrzungeq in Tabellen und Abbildungen verwendet:

Hs
iNs
fNs

Gl
G2
G3

KS
AS
RS

kond
temp

mod
aux
e
VE

V2
V3
AfVs

AFVS

S/Pr
S/Pr/N
S/Pr/E
S/Pr/E/N
S/Pr/2E
S/Pr2E/N
3+E
3+E/N

Top
VNs

Hauptsatz
infiniter Nebensatz
finiter Nebensatz

Hypotaktische Beziehung 1. Grades
Hypotaktische Beziehung 2. Grades
Hypotaktische Beziehung 3. Grades

Komplementsatz
Adverbialsatz
Relativsatz

konditional
temporal

Modalverb
Hilfsverb
einteiliges Pradikat
Verb-End-Stellung

Verb-Zweit-Stellung
Verb-Dritt-Stellung
Andere fehlerhafte Verbstellung im Nebensatz

andere fehlerhafte Verbstellung im Hauptsatz
fehlerhafte Verbstellung

Subjekt+Pridikat

Subjekt+Pridikat+Negation
Subjekt+Pradikat+1Satzglied
Subjekt+Pradikat+1Satzglied+Negation

Subjekt +Pridikat+2Satzglieder
Subjekt+Pridikat+2Satzglieder+Negation

Subjekt +Pridikat+3 oder mehr Satzglieder
Subjekt+Pradikat+3 oder mehr Satzglieder+Negation

w-Wort

Topikalisierung

Adverb

vorangesteliter Nebensatz



In der Analyse gebrauchte Fachbegriffe lassen sich durch folgende Beispiele
veranschaulichen:

eingeleitete finite Nebensitze Obwohl sie traurig ist, (lichelt sie).
uneingeleitete finite Nebensitze (Er glaubt), sie liebt ihn nicht.
infinite Nebensétze (Sie versucht), ihm zu helfen.
infinite Finalsitze (Sie sparen), um das Auto zu kaufen.
Komplementierer daB, ob, ...
Subjunktionen weil, als, ...
w- und Relativsatzphrasen wer, welcher, deren, ...
hauptsatzeinleitende Elemente denn, deshalb, ...
Komplementsatz (Sie wissen), daB ich morgen nach Hause fahre.
Komplementsatz mit V2 (Ich denke), es ist zu spit.
Adverbialsatz (Ich freue mich), weil ich morgen nach Hause fahre.
Reiativsatz (Die Frau), die morgen nach Hause fihrt. '
freier Relativsatz (Lauf), was du kannst.
Kausalsatz (Sie weint), weil sie ungliicklich ist.
Konditionalsatz Wenn er gewolit hiitte, (hitte er gewinnen kénnen).
Konsekutivsatz (Das Auto ist so gro8), daB alle mitfahren kénnen.
Konzessivsatz Obwohl sie ihn nicht liebte, (heiratete sie ihn).
Finalsatz (Sie arbeitet), damit sie Geld verdienen kann.
Modalsatz (Er benimmt sich), wie es sich gehort.
Temporalsatz Als sie fiinf war, (starb ihre Tante).
Vergleichssatz Das Wetter war besser, als es vorausgesagt wurde.
Hypotaktische Beziehung 1. Grades (Er gihnt),
weil er miide ist.
Hypotaktische Beziehung 2. Grades (Er érgert sich,
wenn man ihm sagt),
dafl er zu jung ist.
Hypotaktische Beziehung 3, Grades (Er érgert sich,
wenn man ihm sagt,
daB er zu jung ist),

um mitzugehen.



1.  Einleitung

Wihrend des akademischen Jahres 1993/94 habe ich in Zusammenhang mit meiner
Lizentiatsarbeit an der Universitit Ziirich eine empirische Pilotstudie zum Erwerb und
Gebrauch deutscher finiter Nebensitze im Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt. Als
Versuchspersonen fungierten Deutschlernende italienischer Muttersprache. Durch den
Aufenthalt an der Universitit Alberta bot sich die Gelegenheit, die gleiche Untersuchung
mit Probanden englischer Muttersprache zu wiederholen. Diese Arbeit stellt die Ergebnisse
des Vergleichs zwischen den beiden Untersuchungen dar.

Die erste Untersuchung war der Uberlegung entsprungen, dal der Erwerb der oben
genannten Struktur im Erst- und ungesteuerten Zweitspracherwerb mit Probanden
romanischer Muttersprachen bereits mehrmals untersucht worden war, wihrend die im
Fremdsprachenunterricht entstehende Lernervarietit nicht beriicksichtigt worden war. Mit
der zweiten Untersuchung sollte ein vergleichbares Korpus mit Probanden einer nicht-
romanischen Muttersprache erstellt werden. 1

Der theoretische Teil prisentiert die aktuelle Forschungslage im Bereich der
Universalgrammatik zum Erst- und Zweitspracherwerb der deutschen Verbstellung und die
Entwicklung der Diskussion {iber die Unterschiede zwischen diesen zwei
Erwerbsprozessen. Es werden Beitrage mit unterschiedlichen Ansitzen vorgestellt, die aus
verschiedenen Perspektiven Anregungen und Erkiirungen zum Thema dieser
Untersuchung liefern.

Die Modalititen und Resultate der durchgefiihrten empirischen Untersuchungen sowie die
Ergebnisse des Vergleiches zwischen dem Tessiner und dem kanadischen Korpus werden
im dritten Kapitel vorgelegt.

I Der Untersuchung sei die Umterscheidung zwischen Erst- oder L1-Erwerb als der Erwerb der
Muttersprache, oder besser gesagt, der ersten vollkommen erworbenen Sprache, und L2-Erwerb
vorangestellt. Letzterer teilt sich auf in gesteuerten Zweitspracherwerb, oder Fremdspracherwerb, der durch
Unterricht unterstitzt wird, und ungesteuerten Zweitspracherwerb, auch einfach als Zweitspracherwerb
bezeichnet, der sich nur durch direkten Konmtakt mit der Zweitsprache vollzieht. Ich wiirde eine
Unterscheidung zwischen gesteuertem Zweitspracherwerb als den gesteuerten Erwerb einer Zweitsprache in
einem Land, in der sie gesprochen wird, und Fremdspracherwerb als den gesteuerten Erwerb einer
Zweitsprache in einem Land, in dem eine andere Sprache gesprochen wird, begrifen; leider wird diese
Unterscheidung in der Forschungsliteratur im allgemeinem nicht getroffen und die dazu bendtigte
Information in den meisten Fillen nicht geliefert. Trotzdem behalte ich die Bezeichnung Fremdspmcherwerb
fiir den Erwerbsproze bei, der der Produktion der von mir gesammelten Korpor zugrunde liegt.



Im letzten Kapitel wird aufgrund der im  zweiten Kapitel  erarbeiteten
Forschungserkenntnisse ein hypothetisches Erkldrungsmodell fiir die im Laufe der
empirischen Untersuchungen beobachteten Phinomene entworfen. Es handelt sich dabei
um ein Erkldrungsmodell, das auf einem theoretischen Ansatz basiert, in dem
universaigrammatische und lernersprachspezifische Elemente integriert werden.



2. Theoretische Grundiagen

In diesem Kapitel wird eine Ubersicht geboten iiber den aktuellen Forschungsstand im
Bereich des Erwerbs deutscher finiter Nebensitze — nach Rothweiler (1993:6) als
“eingeleitete Verbletztsatze" definiert —, der einen Teilbereich beim Erwerb der deutschen
Wortstellung bildet. Bezeichnend fiir dieses Forschungsgebiet ist die Tatsache, caB der
Erstspracherwerb der deutschen Wortstellung im Rahmen des generativen Ansatzes2
addquat beschrieben und erkldrt werden konnte. Dies hat zum Entstehen -eines
wissenschaftlichen Streits lber den Erwerb dieser Strukturen im Zweit- und
Fremdspracherwerb beigetragen, der die Diskussion iiber die Wirksamkeit der
Universalgrammatik (im folgenden UG)3 im Zweit- und Fremdspracherwerb reflektiert.

Die Beherrschung der Verb-End-Stellung der deutschen finiten Nebensitze hat sich in
den letzten Jahren in der Spracherwerbsforschung besonderer Popularitét erfreut.

Uber die Aneignung dieser Strukturen im mono- und bilingualen Erstspracherwerb
bestehen mehrere UG-basierte Erklirungsansitze, die sich untereinander in der Behandlung
mancher Aspekte leicht unterscheiden lassen. Aus den Ergebnissen dieser Untersuchungen
sollen digjenigen hervorgehoben werden, die auch fiir eine Untersuchung des
Nebensatzerwerbs im Bereich des gesteuerten Spracherwerbs von Interesse sein konner.
Ihnen und der Darstellung der generativistischen Analyse der untersuchten Strukturen —
die ihnen vorangestellt wird — ist der erste Teil dieses Kapitels gewidmet.

Obwohl es keine spezifischen Untersuchungen zum Erwerb deutscher eingeleiteter
Nebensitze im Zweit- und Fremdspracherwerb gibt, stellt der damit zusammenhingende

2 Der generative Ansatz setzt sich mit der Beschreibung der mentalen Reprisentation von Sprache
auseinander. Es wird dabei angenommen, dafl grammatikalische urd thematische Kategorien auf der Ebene
der Tiefenstruktur repriisentiert sind, durch einen move a werden sie aus ihren Basispositionen in jene der
Oberflichenstruktur bewegt. Die Ebene der AuBerungen ist jene der PF (phonetische Form), jene der
semantischen Reprisentation wird LF (logische Form) genannt. Sprache wird demzufolge aufgrund solcher
Reprisentationen 'generiert'.

3m generativen Ansatz wird angenommen, daf} die Sprachfahigkeit dem Menschen angeboren ist. Es
wird also postuliert, daB jeder Mensch bei seiner Geburt iiber die gleiche Universalgrammatik verfiigt. Diese
besteht aus universalen Sprachprinzipien, durch die die Beschreibung aller natiirlichen Sprachen maglich ist.
Diese Prinzipien sind parametrisiert, d. h. sie weisen mehr als einen Wert auf, der fir sic im Laufe des
Erstspracherwerb aktiviert werden kann. So wird z. B. firr das Italienische der Parameterwert [+pro drop)
aktiviert, auf den die Moglichkeit der Subjektauslassung zuriickgeftihrt wird, fir das Deutsche dagegen wird
der Wert [-pro drop] festgelegt, weil diese Moglichkeit nicht besteht. Der Erstspracherwerb vollzieht sich
danach durch die Umsetzung von den anfinglichen Default-Wert auf den zZelsprachlichen Parameterwert.
Ausloser fiir solche Umsetzungen ist der positive Input, der den Kindern geliefert wird. Wenn eine
Parameterfestlegung stattgefunden hat, kann keine Umsetzung mehr stattfinden. Dieses Erwerbsmodeli
erklirt, warum Kinder im L1-Erwerb so schnell und fehlerlos die Sprachen, denen sie ausgesetzt werden,
erwerben.



Erwerb der deutschen Wortstellung eines der umstrittensten Forschungsgebiete dar.,
Zahlreiche Beitrige dazu setzen sich, wie bereits erwihnt, mit der Frage nach der
Wirksamkeit der UG auseinander: Thre Argumentationslinien und Erkldrungsvorschlige
werden in 2.2 dargestelit.

2.1 Erstspracherwerb

Zur Beschreibung der deutschen Verbstellung und Satzklammer wird im Rahmen der
Rektions- und Bindungstheoriet nach der Uniformitatshypothese angenommen, daf
Haupt- und Nebensitze auf die gleiche Basisstruktur3 zuriickzufiihren sind. Diese Struktur
basiert auf dem Entwurf einer Komplementiererphrase (im folgenden CP) im Rahmen des
. X-bar-Schemas® und nimmt fiir das Deutsche folgénde Form an:

(1 CP
Spec C'
CP
COMP IP
[+F]

[+/-wh] "\
Spec I'
dog 1P 2N
Hans VP [
N m
NP v [Ag]

das ‘Buch fesen will

4 Mit Rektions- und Bindungstheorie (Government and Binding Theory) wind die letzte Version des
generativen Grammatikmodells bezeichnet.

3 Die Bezeichnung ‘Basis' bezieht sich auf die Ebene der Tiefenstruktur.

6 Danach sind aile Phrasen aller natiirlichen' Sprachen nach dem Prinzip aufgebaut, "daB die n-te
Projektion einer Kategorie [X'] eine Kategorie n-1-ter Projektion desselben Typus [X] dominieren muf”
(Grewendorf 1991:16, meine Hinzufiigungen in Klammem). Alle Phrasen (XPs) verfiigen demnach iiber
eine Position fiir den Kopf (X) (die lexikalische bzw. funktionale Kategorie), eine fiir ein Komplement und
eine fiir den Spezifikator: :

XP

/\

SpecXP X'

/\

X ComplX



In der COMP-Position, die fiir [+ w] und [+F] spezifiziert ist, werden Satzoperatoren
basisgeneriert.” Beim Fehlen eines Nebensatzeinleiters muf die COMP-Position — die
nicht leer bleiben kann, weil die CP kopflos nicht existieren kénnte — mit dem finiten Verb
gefiillt werden.8 In SpecIP befindet sich das Satzsubjekt,® SpecCP ist dagegen Landeplatz
fiir fokussierte und topikalisierte Phrasen, 19 Verben werden in V und Flexionssuffixe in I
generiert; um letztere zu erhalten, muf das Verb nach [ bewegt werden. 11

Dank dieser Basisstruktur kdnnen alle Satztypen des Deutschen generiert werden:

SpecCP comMpP SpeclP NP Y I
V1-Siitze - liest Hans das Buch Spury4g
will Hans das Buch lesen
V2-Siitze  Hans fiest SPUTHans das Buch Spury g
Hans will Spuryang das Buch lesen
V2-Siitze mit jerzt liest Huns das Buch Spury,|
S-V-Inv.  das Buch will Hans Spurnp lesen
V2- wer liest Spurang das Buch Spury .
Fragesiitze was will Huns Spuryp lesen
Verbletztsitze o weil Hans das Buch lies- 1t
dafl Hans das Buch lesen  will
das g Hans Spurpp lies- ¢

T"[+F] sorgt dafir, daB COMP ein geeigneter Landeplatz fir finite Verben ist und daB
Komplementierer im Deutschen finite Komplemente nehmen und keine infiniten" (Rothweiler 1993:12),
Rothweiler (1993) gebraucht die Bezeichnung 'Komplementierer” fiir alie Arten von Nebensatzeinleitern; ich
unterscheide zwischen Komplementieren (dag, ob), Subjunktionen (weil, als, usw.) w- und
Relativsatzphrasen (wer, warum, deren, usw.).

8vgl. Rothweiler (1993:14),

9 Das Satzsubjekt wird in der VP basisgeneriert, genauer in SpecVP, und nach SpeclP angehoben,
Nominativ wird ihm dabei von I (im Deutschen nach links) zugewiesen.

1O\Fgl. Olsen & Fanselow (1991:4).

vyl Haegemann (1991:5256#).




Die nebensatzeinleitenden Elemente von Relativsitzen befinden sich nicht in COMP wie
Komplementierer und Subjunktionen, sondern, in Folge einer wh-Bewegung,12 in
SpecCP. Es wird dabei angenommen, dal COMP durch einen J-Komplementierer
realisiert wird und aus diesem Grund die finite Verbform in I bleiben miisse. 13

Im Zusammenhang mit Struktur (1) muB kurz auf die Rolle von INFL néher eingegangen
werden. In der INFL-Position I werden die Merkmale [Agr] fiir Person und Numerus,
sowie [T] fir Tempus generiert. Es wird nun diskutiert, ob Agreement- und
Tempusmerkmale nicht eigenstindige funktionale Kategorien sind und eigene maximale
Phrasen projizieren kénnen.14 Da dabei Finitheit [+F] mit der Kategorie [T] identifiziert
wird, fallt COMP mit letzterer zusammen, wihrend eine AGRP die IP ersetzt.l5 Dieser
Vorschlag ist als split-INFL-Hypothese bekannt.16

Die allgemeingiiltige Basisstruktur (1) wird nicht von allen Forschern im Rahmen der
Rektions- und Bindungstheorie angenommen. Vertreter der Differenzhypothese sind der
Meinung, "daB sich Haupt- und Nebensiitze kategorial voneinander unterscheiden und auf
verschiedene Basisstrukturen zuriickzufiihren sind" (Rothweiler 1993:16). Dabei wiirde die
oben mit (1) bezeichnete Struktur fiir die Generierung von Nebensitzen zustindig sein,
wahrend Haupt- und Fragesitzen die folgende IP-Struktur zugrunde lage:

12 *yh-movemens: the movement of wh-constituents to the specifier of CP" (Haegemann
1991:281).

I3pie Diskussion iiber das Reis'sche Dilemma und die von Haider vorgeschlagene Stellung von w-
und Relativphrasen in COMP wird in Grewendorf ( 1988:215¢f) ausfiihrlich dargestellt.

l‘d‘Vgl. Rothweiler (1993:14-15).

lsPraktisch wird damit die VP durch eine AGRP ersetzt, weil sich AGR in V und nicht in [ befindet.
Vgl. Struktur (4) auf S.14 dieser Arbeit.

16 Rothweiler (1993:16) bezieht die splir-INFL-Hypothese aber nicht in ihre Arbeit mit ein, weil sie
diese Unterscheidung fiir den Erstspracherwerb als nicht relevant betrachtet.



(2 Ip

¥
N
I VP
AN
S\]/Jf)c V'
AN
NP v

In (2) iibernimmt SpecIP alle Funktionen, die im Rahmen der Uniformitdtshypothese in
Verbzweitsdtzen die SpecCP erfiillen muB; falls SpecIP anders besetzt ist, bleibt das
Subjekt in SpecVP. Die finite Verbform befindet sich immer in L17

Eine Stellungnahme fir oder gegen die Differenz- bzw. Uniformitétshypothese wird in
diesem Rahmen nicht bendtigt, da zur Generierung finiter Nebensitze von beiden Struktur
(1) angenommen wird. Die Unterscheidung von ( 1) und (2) gewinnt aber, wie sich
unmittelbar zeigen wird, in der Erklirung der Erwerbssequenz der deutschen Wortstellung
an Bedeutung.

Im folgenden werden drei Vorschlige kurz vorgestellt, die die empirisch beobachteten

RegelméBigkeiten im L1-Erwerb von Struktur (1) als Folge von Parameterumsetzungen
erkliren, 18

Basierend auf frilheren Untersuchungen, 19 schldgt Rothweiler (1993:29) fiir den Erwerb
von Struktur (1) den ['J'bergang von Struktur (2) zu Struktur (3) durch eine Fixierung des

17problematisch ist fir diese Hypothese allerdings die Tatsache, daf die in (1) von der CP
dominierten IP rechtskopfig ist, die selbstindige IP aus (2) dagegen linkskopfig und dies widerspricht, wie
Rothweiler (1993: 17) hervorhebt, "der Forderung, dafl der Ropfparameter innerhalb einer Sprache fiir jeden
Phrasentyp nur auf einen Wert festgelegt sein soll",

I8 Eine ausfiihrlichere Darstellung befirdet sich in Terrasi (1954).

19 sie stiitzt sich v. a. auf Clahsen (1982), (1986), (1988), (1991}, Clahsen & Pencke (1991), Stern
& Stern (1928), Mills (1985), Weissenborn (1990), Mitlfer (1990), Miitler & Meisel (1990}, Tracy (1987),
(1991). 4



KopfparametersZ0 auf den Wert [final] und von (3) zu (1) durch die Projektion einer CP

vor.21

(2) 1p

(3)

Spec
IP

7"\ |
2\

VP I

2N

Spec V'
VP

NP Vv

(1)

Struktur (2) ist nach Rothweiler fahig, die Produktionen der Phase, die jener des
Nebensatzerwerbs vorangeht, adiquat zu beschreiben. In letzterer verfiigt das Kind iiber
korrekte Hauptsatztopologie und Subjekt-Verb-Kongruenz.22 Rothweiler (1993:31) sicht
in der Generierung von Verbflexiven in der INFL-Position den Ausldser fiir die

20 Wie bereits in FuSnote 6 erwihnt besitzt Jede Phrase einen Kopf. Dieser ist von der lexikalischen

oder funktionalen Kategorie, aus der die Phrase besteht, besti
einer Phrase kann, wie im folgenden

bzw. rechtskopfig festgelegt werden.

Linkskopfigkeit

XP

/\

SpecXP X

/\

X  ComplX
2] Vegl. Rothweiler (1993:34), meine Hervorhebung.

22 vgl. Rothweiler (1993:31, FuBnote 13)

- Rechtskdpfigkeit

XpP

™\

SpecXP X'

/\

ComplX X

mmt. So ist z. B. V Kopf der VP, Der Kopf
dargestellt, entweder auf den Wert [initial] bzw. linkskopfig oder [final]

"Daritber, daB Kinder vor dem Erwerb eingeleiteter

Verbletztsitze Subjekt-Verb-Kongruenz und die zielsprachliche Hauptsatztopologie erworben haben, herrscht

weitgehende Ubereinstimmung in der Erwerbsliteratur des Deutschen ...



Beherrschung der Verb-Zweit-Stellung (im folgenden auch V2) im Hauptsatz. In den
vorangehenden Phasen dagegen stehen in I nur jene Formen, die lexikalische INFL-
Merkmale tragen; folglich ist die dominante Verbstellung im Satz, durch die kopftinale VP
von (2) bedingt, die Endstellung.23

Das Fehlen der CP in (2) und (3) wird als Ursache fiir das Fehlen von eingeleiteten
finiten Nebensitzen in den kindlichen Produktionen wihrend dieser Phasen betrachtet.
Struktur (3) ist genauso unfihig wie Struktur (2), eingeleitete Nebensitze zu generieren,
weil sie keine Position fir Komplementierer anbietet; im Gegensatz zu der in (3)
vorliegenden, linksképfigen IP weist aber (3) eine satzfinale Position (I) fiir finite Verben
auf. Diese erkldrt auch den Gebrauch prikonjunktionaler Sitze?4 und die auffallend
fehlerlose Beherrschung der Verbstellungsregularititen fiir finite und infinite Formen in
dieser Erwerbsphase. Rothweiler (1993:35) begriindet das Auftreten dieser Struktur damit,
daf} das Kind die subordinierende Funktion der Endstellung des finiten Verbs erkannt hat.
Es handelt sich dabet um eine pragmatische Interpretation, nach der die gleichzeitige
Verwendung der Strukturen (2) und (3) in unterschiedlichen Kontexten auf die Kodierung
unterschiedlicher Funktionen hinweist. Diese funkticnale Eindeutigkeit ist aber spétestens
dann nicht mehr gewihrt, wenn abhéingige Verbzweitsitze oder selbstdndige Verbletzisitze
auftreten. Zu diesem Zeitpunkt muf Struktur (3) zugunsten einer Struktur mit CP wie (1),
die ihrerseits durch den Erwerd der lexikalischen Kiasse der Komplementierer ausgelost
wird, aufgegeben werden.

Als eine der Konsequenzen ihrer Theorie zum Erwerb der Nebensatzstruktur erwihnt
Rothweiler (1993:55), daB die Beobachtung einer Erwerbsphase, in der zwei [Ps wie (2)
und (3) koexistieren — von denen eine, (2), identisch ist mit der in der Differenzhypothese
angenommenen Basisstruktur fiir Verbzweitsitze - eher gegen die Uniformitéitshypothese
spricht. Wiahrend nach der Differenzhypothese die rechtsképfige IP (2) fiir Haupt- und
Fragesitze beibehalten wiirde, miiBten nach der Uniformitatshypothese beide IPs (2) und
(3) zugunsten der CP (1) aufgegeben werden, wobei zu beachten ist, da die Generierung
von Matrix- und Nebensitzen durch eine einzige Struktur ein hohes MaB an
Ableitungskomplexitit beinhaltet und es aus Verarbeitungsgriinden ékonomischer fiir das

23Diese Wortstellung wird fiir die Phasen Il und I (nach Clahsens (1982) Einteilung fir die
Erwerbssequenzen im Erstspracherwerb) beobachtet; zielsprachliche Hauptsatztopologie und Subjekt-Verb-
Kongruenz kennzeichnen Phase [V,

24 "[Ulneingeleitete Sitze, die aufgrund ihrer Intonation und Bedeutung eindeutig als Nebensitze zu
identifizieren sind und Endstellung des finiten Verbs aufweisen” (Rothweiler 1993:36).



Kind wire, beide Strukturen — d. h. die linkskdpfige IP (2) und die CP (1) — zu
verwenden.

Der zweite Teil von Rothweilers (1993) Untersuchung befaBt sich mit dem Erwerb
verschiedener Nebensatztypen. Zu Beginn des Erwerbs werden — wie schon erwihnt —
prakonjunktionale Sitze beobachtet, die sowohl Adverbial- als auch Komplementsitze sein
konnen. Kurz danach treten die ersten Komplementierer, w-Pronomen und Subjunktionen
auf, ohne daB dabei eine feste Erwerbsabfolge registriert werden kann. Der Gebrauch von
Relativsétzen kann erst zu einem spéteren Zeitpunkt beobachtet werden.

Das Verhiltnis von Komplement- zu Adverbialsitzen ist 2:3, wobei erstere hiufiger mit
w-Pronomen als mit Komplementierern eingeleitet werden. Fiir Adverbialsitze ist ein
- beschrinktes Inventar an Subjunktionen — wenn, weil, bis und damit — verfiigbar.
Sobald neue Subjunktionen erworben werden, steigt der Anteil der Adverbialsitze an.

Fiir den Erwerb der Komplementsitze wird auBerdem festgestellt, daB Kinder keine
profunktionalen Formen23 verwenden, ihr Inventar an w-Pronomen langsam ausgebaut
wird und der Komplementierer daf selten fehlerfrei eingesetzt wird. Letzterer wird auch
spater erworben als ob; diese Phinomene fiihrt die Auterin auf die Polysemie von [das)
zuriick. Der Adverbialsatzgebrauch ist gekennzeichnet durch den verbreiteten und
fehlerfreien Einsatz von wenn-Sitzen. Letztere werden tendenziell zuerst temporal
verwendet, in den meisten Fillen sind aber temporaler und konditionaler Bedeutungsanteil
nicht zu trennen. Profunktoren spielen auch fiir den Erwerb von Adverbialsitzen keine
besondere Rolle, fehlerhafte Einsitze von Subjunktionen werden als Verwechslungen
betrachtet, die auf die semantische Verwandschaft und unvollkommene Ausdifferenzierung
der jeweiligen Bedeutungen zuriickzufihren sind. Auch bei Adverbialsitzen gilt
grundsitzlich die Abfolge Matrixsatz vor Nebensatz als unmarkiert, sie kann aber bei
temporalen Adverbialsitzen von der Reihenfolge der Ereignisse — order-of-mention-
Strategie — beeinflut werden; bei wenn- Konstruktionen ist die Reihenfolge Nebensatz
vor Matrixsatz die unmarkierte, 26

Fir den Erwerb von Relativsitzen wurde beobachtet, daB letztere deutlich spdter als
andere Nebensatzkonstruktionen auftreten, aber keine erhohte Fehlerhaftigkeit aufweisen.
Numerus- und Genusfehler gibt es im — hauptsichlich im Nominativ und Akkusativ

25 Profunktionale Formen - auch Profunktoren genannt - entsprechen semantisch-funktional
einfachen Einleitern, die anstelle von komplexeren eingesetzt werden.

26 vgl. Rothweiler (1993:103-126).
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gebrauchten — Relativum fast kaum. Freie Relativsitze werden aufgrund ihrer komplexen
Ableitung — Bezugsausdruck im Matrixsatz fehit — noch spéter erworben.
Vergleichssdtze sind in Rothweilers Korpus nur spérlich reprisentiert; fiir sie kann jedoch
beobachtet werden, daB die unmarkierte Vergleichspartikel wie frither als die markierte
Variante als produziert wird. Es iiberwiegt die Abfolge Matrixsatz vor Relativsatz.27

Fir die Aneignung der unterschiedlichen Nebensatztypen wird die Rolle von Frequenz
und Markiertheit hervorgehoben:28 Je hiufiger eine Konstruktion im Input auftritt, umso
unmarkierter erscheint sie dem Kind und wird von letzterem dann auch bevorzugt. Dies gilt
genauso fiir die Anwendung von Satzreihenfolgen wie fiir jene von Nebensatzeinleitern.
Der Lexikonausbau — der nach Rothweiler (1993:144) fehlerfrei verliuft — wird insofern
vom Okonomieprinzip beeinflut, als fiir Matrixverben und Subjunktionen Prototypen
hergestellt werden, dank derer alle bendtigten logischen Beziehungen ausgedriickt werden
kénnen.

Rothweiler (1993:145) schlieBt ihre Untersuchung mit folgenden Uberlegungen zum
Erwerb von finiten Nebensétzen im Erstspracherwerb:

Der Vergleich zwischen dem Erwerb der Nebensatzstruktur und dem
Ausbau der Nebensatzformen belegt zwei grundsitzlich verschiedene
Typen von kognitiven Prozessen zum Erwerb von Grammatik. Im Bereich
der Kerngrammatik gehen wir davon aus, da Input und sprachspezifische,
angeborene Prinzipien im Aufbau der zielsprachlichen Grammatik
zusammenwirken, wobei dem Input nur eine auslosende Funktion
zugesprochen wird, wihrend Parameter mégliche Strukturen beschrinken.
Im Bereich der Peripherie spiclen die Inputfrequenz und damit generelle
Wahmehmungs- und Lernstrategien eine zentrale Rolle. Hier gibt der Input
die zu erwerbenden Muster vor, und der Erwerb wird begrenzt und
gesteuert durch psychologische Prinzipien wie das Okonomieprinzip.

Die weiteren Untersuchungen, die in den letzten Jahren zum Erwerb von Nebensitzen
erschienen sind und nachfolgend dargestellt werden sollen,29 befassen sich nur mit dem

Erwerb der Nebensatzstruktur und operieren ausschlieBlich im Rahmen der Rektions- und
Bindungstheorie.

27 vgt, Rothweiler (1993:127-139).
28 vpl. Rothweiler (1993:143-4),

29 Das sind in der Reihenfolge Miiller (1993) und (1990) und Weissenborn (1990).
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In der ebenfalls 1993 erschienenen Untersuchung Natascha Miillers Komplexe Sitze
wird der Erwerb der Kategorie COMP und der damit zusammenhingenden
Wortstellungsmuster bei deutsch-franzdsisch bilingualen Kindern untersucht. Miillers
Erklarungsansatz ist in diesem Zusammenhang insofern von besonderem Interesse, als er
auch fiir Fille aufkommen kann, fiir die das miihelose Erreichen der zielsprachlichen
Struktur (1) nicht angenommen werden kann.

Auch Miiller geht von einer Spracherwerbsphase aus, in der es keine CP gibt, Kinder
aber trotzdem Haupt- und Fragesiitze produzieren kénnen. Sie iibernimmt aber die von
Rothweiler zuriickgewiesene split-INFL-Hypothese,30 die in jhrem Ansatz als Mittel zur
Einsicht in Prozesse des Spracherwerbs dient, und ihrem Ansatz liegt grundsitzlich die
Uniformitatshypothese zugrunde. Demzufolge werden die AuBerungen der 'IP-Phase'
durch Struktur (4) (Miiller 1993: 184) beschrieben. Fiir das Franzdsische gilt zum gleichen
Zeitpunkt Struktur (5) (Miiller 1993:186).

(4) DEUTSCH IP (5) FRANZOSISCH P
/\. SpeclP r
SpeclP I P
A-A) A RN
I AGRP I AGRP
AN v /\\
[Modalitit] [Modalitit]
SpecAGRP AGR’ SpecAGRP AGR'
---/\AGR AGR

Die SpecIP-Position dient in der Satzstruktur als Landeplatz sowohl firr A- als auch fiir
A’-Bewegungen, d. h. das Satzsubjekt bzw. XPs kénnen dahin bewegt werden,3! In
INFL befinden sich das Finitheitsmerkmal [+F], das — durch Anhebung der finiten
Verbform von AGR nach I — V2 erlaubt und nur die nicht selegierte (WH]-Spezifikation.
Miiller nimmt an, daf zunichst die nicht selegierte [WH]-Spezifikation in den kindlichen
Produktionen nicht relevant ist. [Modalitit] zeigt an, daB Modalverben in INFL

30 vg1. Miiller (1993:43-4) und Miiller (1990: 132-3).

31 1ch méchte hier nicht nher auf den Kasusparameter und A-Bewegung eingehen und verweise auf
Miiller (1993: 24-79) und die darin enthaltenen Literaturangaben.
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basisgeneriert werden.32 Die AGRP ist in (4) schon auf den zielsprachlichen Wert
kopffinal fixiert, wird aber noch von einer kopfinitialen IP dominiert, die fir die
zielsprachliche Hauptsatztopologie sorgt. Somit kann auch die Verb-End-Stellung in
manchen kindlichen AuBerungen - die Rothweiler in der zwei-Strukturen-Phase

(1993:34) auf die rechtskopfige IP (4) zuriickfiihrt — erklirt werden: Die Anhebung der
finiten Verbform von AGR nach I hat einfach nicht stattgefunden.33

Die franzdsische Struktur unterscheidet sich von der deutschen in der auch bereits
zielsprachlich festgelegten Linkskopfigkeit der AGRP — weswegen fiir diese Sprache
keine Verb-End-Stellungen beobachtbar sind — und im Status der SpeciP-Position, die nur
A-Position ist. Fiir beide Strukturen wird die Méglichkeit der Adjunktion3+ einer XP an
- die IP vermutet, d. h. durch die Erzeugung eines ‘fiktiven' Knotens. der die CP dominiert,
wird eine neue Spec-Position vor SpecCP geschaffen. So kommt die franzésische Struktur
zu ihrer A'-Position, und die deutsche kann sogar iiber zwei "Positionen fiir topikalisierte
Nicht-Subjekte” (Miiller 1990:139) verfiigen.33 Damit werden Verb-Dritt-Strukturen, die
in beiden Sprachen in dieser Phase des Erstspracherwerbs auftreten, aber nur im
Franzisischen zielsprachlich sind, erklirt. 36

Verb-Dritt-Stellung im deutschen Hauptsatz verschwindet mit dem Erwerb der CP. Dies
wird im Korpus beobachtet und entspricht dem Modell, da Adjunktion an die CP im
Deutschen nicht méglich ist,

Der wichtigste Aspekt der Gegeniiberstellung dieser beiden Strukturen ist die
Positionierung des Finitheitsmerkmals [+F] in INFL fiir beide Sprachen - als Default-
Wert37 des Finitheitsparameter. Mit dem Erwerb der CP muB dieses nimlich fir die
deutsche Nebensatzstruktur in COMP fixiert werden, wihrend es in der franzosischen CP
in INFL bleibt, wie die zielsprachlichen Strukturen (6) und (7) veranschaulichen,

32 vg1. Miller (1993:185).

33 vgl. Miller (1990:138).

34 v g1, Haegemann (1991:351-54).
35 vgl. Miiller (1993:186).

36 vgl. (Miiller 1990:138-9).

37 Vgl. FuBinote 3.
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"\ /"
vV . \%

In der Tat erfolgt nach Miiller der Erwerb der zielsprachlichen Nebensatzstruktur dank
Fixierung des Finitheitsparameters, der seinerseits dadurch aufgerufen wird, daB die
Kinder die Relevanz der selegierten [WH]-Spezifikation erkennen.38 Letztere It sich als
von Matrixverben gesteuerte Selektion der Merkmale [+WH] fiir Operatoreigenschaften
und [-WH] fiir XP-Eigenschaften definieren und kann nur durch die korrekte kategoriale
Analyse der bis zu diesem Zeitpunkt noch nicht gebrauchten Komplementierer erkannt und
erworbm werden. Die Beherrschung von CP-Strukturen (6) und (7) setzt also die
Basisgenerierung von nebensatzeinleitenden Elementen in COMP in beiden Fillen und das
Fixieren des Finitheitsparameters in COMP fiirs Deutsche und in INFL fiirs Franzdsische
voraus.

Im Zusammenhang mit der hier vorgelegten Untersuchung ist Miillers Beobachtung
wichtig,39 da8 im bilingualen Erwerb der deutschen finiten Nebensatzstruktur die Verb-
End-Stellung nicht in allen Fillen sofort fehlerfrei beherrscht wird. Dabei stiitzt sie sich auf
Daten aus dem eigenem Korpus, sowie auf jene aus der Untersuchung von Taeschner
(1983). Anhand einer ihrer Fatlstudien, die einen problematischen Erwerb der Stellung des
Finitums aufweist, veranschaulicht Miller (1993), wie sich auch ein solcher
Erwerbsverlauf in ihren Erklirungsansatz integrieren 14Bt,

38 vgl. Miller (1993:256).

39 Der Vergleich beider Erwerbstypen zeigt, daB der fehlerlose Erwerb der zielsprachlichen Steflung
des Finitums im deutschen Nebensatz beim monolingualen Spracherwerb der unmarkierte, beim bilingualen
Spracherwerb der markierte Fall zu sein scheint" (Miiller, 1993:99).
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Die besagte Versuchsperson produziet — neben durchaus korrekten Verb-End-
Stellungen — eine groBe Anzahl von finiten Nebensitzen, die Verb-Dritt-Stellung
aufweisen, sowie eine kleinere Menge, die Verb-Zweit-Stellung aufweist. Der Gebrauch
von diesem nicht-zielsprachlichen Wortstellungsmusier wird auf die Fixierung des
Finitheitsparameters auf den nicht-zielsprachlichen Wert [+F] in INFL zuriickgefiihrt.
Letztere wird allerdings nicht als eine Ubertragung aus dem Franzosischen, wofiir der
Finitheitsparameter korrekt fixiert wird, betrachtet, sondern mit einer nicht-zielsprachlichen
kategorialen Analyse von nebensatzeinleitenden Elementen erkiirt.40 Die Kategorie COMP
wird dabei als lexikalische Kategorie analysiert, und es wird versiumt, [+F] darin
festzulegen.

Struktur (10) wird als Basisstruktur fiir die normabweichende Sprachproduktion dieses
Kindes entworfen.

(8)

I AGRP

-+
+[PAST] [Moc[lahl':t]ﬁt] /\
SpecAGRP  AGR'

.../\

AGR

Nebensatzeinleitende Elemente werden in COMP basisgeneriert und kénnen nach INFL
bewegt werden, wobei das finite Verb in AGR, also in Verb-End-Stellung gelangt.
Problematisch scheint die Verb-End-Stellung v. a. dann zu sein, wenn Modal- und
Auxiliarverben und Vollverben im Priteritum im Spiel sind. In der Tat miissen diese

40 Iva_rs Erwerb der deutschen Nebensatzstruktur wird in Miiller (1993: 224-256) ausfihrlich
dargestellt. Die Hypothese der nicht zielsprachlichen kategorialen Analyse von COMP wird im Korpus
durch den Gebrauch von fiir als Komplementierer veranschaulicht.
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Formen in INFL stehen, um fiir Tempus und Modalitit spezifiziert zu sein; so miissen
nebensatzeinleitende Elemente in COMP bleiben, und es entstehen eingeleitete Nebensitze
mit Verb-Dritt-Stellung.

Verb-Zweit-Stellung, die in Nebensitzen beobachtet wird, die durch w- oder
Relativsatzphrasen mit Subjektfunktion eingeleitet werden, wird durch eine A'-Bewegung
nach SpecIP oder eine A-Bewegung nach SpecCP erklirt. Dabei konnte das finite Verb
nicht nach COMP angehoben werden, weil sich in SpeclP eine Spur befindet, die von Spec
CP regiert wird — eine Unterbrechung dieser Kette wire nicht erlaubt.4!

Da bereits auf markierte Werte festgelegte Parameter im Laufe der Sprachentwicklung
nicht umbesetzt werden konnen, wird hypothetisiert, daB die Endstellung des Finitums im
Nebensatz fiir jedes nebensatzeinleitende Element einzeln erworben werden muf,42 d. h.,
fiir jeden in COMP basisgenerierten Nebensatzeinleiter mu8 gelernt werden, daB er nach
INFL bewegt werden mu8, um die zielsprachliche Verb-End-Stellung zu erzeugen, Dieses
item by item-Lemen fiihrt dazu, daB sich der Erwerb der Verb-End-Stellung auf zine 2,5
Jahre lange Zeitspanne erstreckt.

Sowohl Rothweiler wie auch Miiller und die meisten Arbeiten, auf die sich die beiden
stiitzen, und die hier nicht direkt beriicksichtigt wurden,+3 gehen davon aus, daB die CP
nicht von Beginn an Teil der kindlichen Grammatik ist, sondern erst mit dem Erwerb von
Komplementierern projiziert werden kann. D. h., sie schlieBen sich der Structure Building
Hypothesis von Guylfole und Noolan an, die besagt, daB Strukturen heranreifen, wihrend
Prinzipien vom Anfang des L1-Erwerbs zur Verfiigung stehen.++ Gegen diese Auffassung
wendet sich Weissenborn (1990), der der Meinung ist, daB die CP auch ohne
Komplementierer existieren kann, bzw. daB deren Aufireten als letzter Schritt im
ErwerbsprozeB zu betrachten ist,45

Als Beleg dafiir zieht er das Auftreten von topikalisierten Nicht-Subjekten, postverbalen
Subjekten, direkten Fragesitzen und priikonjunktionalen Sitzen in kindlichen AuBerungen
schon vor dem Nebensatzerwerb heran, die sich nur durch die Existenz einer CP erkliren

41 vgl. Miiller (1993:211).

42 v, Miiller (1993: 224-65). |
43 Z. B. Clahsen (1982).

44 Vo). Grewendorf (1991:17).

45 vgl. Weissenborn (1990:203ff).
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lieBen. Weiters bezweifelt er, daB der Erwerb des Subjekt-Verb-Kongruenz-Systems vor
der Entstehung der CP abgeschlossen ist — eine von Miiller wie auch von Rothweiler
iibernommene Annahme aus Clahsen (1988).46

Der Erwerb der zielsprachlichen Satzstrukturen vollzieht sich aufgrund seiner
Untersuchung folgendermaBen: Wihrend einer kurzen Phase (2 Monate), analysiert das
Kind Deklarativsitze als IPs und Fragesitze als CPs, als ob es sich bei Deutsch um eine
residual-V2 -Sprache wie das Englische handeln wiirde (Weissenborn 1990:207). Spiter
erkennt das Kind, daB Deutsch eine V2-Sprache ist — d. h., [+I] befindet sich in [ — und
integriert deshalb die funktionalen Merkmale der zwei Strukturen (9) und (10) in die
zielsprachliche Struktur (11).47

)] P (10) CP
N\ /N
W o FX
/\ (+C-f) IP

[-C+I] VP /\
/\ Spec I’

Spec V' IP /\\

[-C+]] VP

N\

Spec V'

46y Clahsen, "Critical Phases of Grammar Development. A Study of the Acquisition of Negation

in Children and Adults.” Language Development, Hrsg. P. Jordens & J. Lailemann (Dordrecht: Foris,
1988) 123-148.

Literaturangaben zu Verdffentlichungen, die fiir diese Untersuchung nicht direkt konsultiert wurdes,
aber auf die sich die dargesteliten Arbeiten stitzen, werden im folgenden in Fufinoten geliefert, da sie sich
nicht in der Bibliographie befinden.

47 Die in dieser Grafik gebrauchten Abkirzungen [+I] und [£C] stehen fir die in in diesen
Kategorien fixierten Merkmalen und wurden gebraucht, als noch keine Einigkeit dariiber bestand, um welche
Merkmale es sich handelt, was z. T. immer noch der Fall ist, siehe split-INFL-Hypothesis. Vgl.
Haegemann (1991:133-34).
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(11) CP

"\

Spec ('

Cp /\

[+C+]]  IP
L SPAN
Spec I

IP /\

VP [-C+]

Spec V'

Die Phase, in der Strukturen (9) und (10) koexistieren, endet, sobald das Kind w-Wérter
und Nicht-Subjekt-Elemente in der dem Verb vorausgehenden Position zu produzieren
beginnt, d. h,, sobald das Bediirfnis fiir eine Basisstruktur entsteht, die Subjekt-Verb-
Inversion ermdglicht. Der ('Ibergang zu (11), der auch eine Umsetzung des
Kopfparameters der IP voraussetzt, wird nach Weissenborn (1990:209) durch die kormrekte
Analyse seitens des Kindes der w- und Nicht-Subjekt-Elemente ausgelést, welche

ihrerseits es dem Kind ermoglicht zu erkennen, daB COMP durch [+C+]] gekennzeichnet
ist.48

Zusammenfassend werden fiir den Erstspracherwerb von der Nebensatzstruktur (1),
bzw. (11), folgende Erklirungen gegeben:

- Rothweiler postuliert einen Erwerbsprozef in zwei, auch gleichzeitig stattfindenden,
Schritten, der aus der Fixierung des Kopfparameters der IP auf den Wert [final] und
den Erwerb der Klasse Komplementierer — wodurch die CP projiziert wird — besteht.

- Miiller dagegen theorisiert eine CP-Vorlduferstruktur, die solange IP bleibt, bis das
Kind féhig ist, alle COMP-Merkmale zu analysieren, und den somit aufgerufenen
Finitheitsparameter auf den zielsprachlichen Wert fixiert. Dabei kénnen Fehler
unterlaufen.

- Weissenborn unterscheidet sich grundsiitzlich von den anderen Autoren, indem er
die Rolle des Erwerbs der Komplementierer fiir die Projektion der CP widerlegt und die

48Djieser Prozed konne sich - nach Weissenborn (1990:209ff) - anhand von positiver Evidenz
vollziechen, was von anderen Vorschligen zu dieser Problematik, darunter Clahsens (1988) und Miillers
(1990), nicht gesagt werden konne und auBerdem unterliege eine solche Erweiterung der kindlichen
Grammatik dem Subset-Principle.
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zielsprachliche Fixierung der funktionalen Merkmale auf die korrekte Analyse der
Inversionsausléser zuriickfiihrt.

2.2 Zweitspracherwerb

Eine der grundlegendsten Arbeiten im Bereich des ungesteuerten Zweitspracherwerbs der
deutschen Sprache ist die von H. Clahsen, M. Pienemann und M. J. Meisel durchgefithrte
Untersuchung des Zweitspracherwerbs italienischer und spanischer Arbeiter (abgekiirzt in
ZISA). Zur Interpretation der Ergebnisse dieser umfangreichen Langzeituntersuchung
wurde von Clahsen et al. (1983:158) eine Sequenz zum Erwerb der deutschen Wortstellung
aufgestellt. Demnach ist der ungesteuerte Zweitspracherwerb der deutschen Wortstellung,
* unter Betrachtung eines gewissen MaBes an intersubjektiver Variation, durch eine feste
Erwerbsabfolge geregelt. Fiir den Erwerb der Verbstellungsregeln sind folgende
Entwicklungsstufen relevant:

SVO Verb folgt Subjekt und geht Objekt voran

PARTIKEL Non-finiter Teil der Verbform ans Satzende
INVERSION Inversion von finiter Verbform und Subjekt im Hauptsatz
V-END Finite Verbform ans Satzende im Nehensatz

Hervorzuheben ist auBerdem, daB von Beginn des Erwerbs an eingeleitete finite
Nebensétze produziert werden, wahrend die zielsprachliche Wortstellung dafiir sehr spat
erworben wird. Fir den spiten Erwerb der V-END-Regel - wie auch fiir den frither
stattfindenden Erwerb der PARTIKEL-Regel - weisen Clahsen et al. (1983:159) die
Interferenzhypothese zuriick, die diese Entwicklung mit dem Fehlen der diskontinuierlichen
Verbstellung und Verb-End-Stellung in romanischen Sprachen — bzw. in den
Muttersprachen dieser Lerner — erkldren wiirde, Die oben genannten Phidnomene fithren
sie dagegen auf psycholinguistische Mechanismen zuriick. So wiirden Lerner in frithen
Phasen des Zweitspracherwerbs, um ihre kommunikativen Bediirfnisse und Intentionen zu
realisieren, Losungen vorzichen, fiir die ein Minimum an Verarbeitungsaufwand ausreicht.
Mit dem Voranschreiten des Erwerbsprozesses wiirden sich Lerner mehr und mehr den
syntaktischen Phinomenen der Zielsprache zuwenden und neue Problemlésungen dafiir
finden.49

Die fir [2-Lemer beobachtete Erwerbsphasenreihenfolge SVO/PARTIKEL/
INVERSION/V-END sei demnach auf drei Verarbeitungsstrategien zuriickzufiihren, auf

49 vgl. Clahsen et al. (1983:159¢f).

19



der die Fahigkeit, syntaktische Operationen zu vollbringen, beruht. Es handelt sich um die
Canonical Order Strategy, die Initialization-Finalization Strategy und die Subordinate
Clause Strategy. Die erste erlaubt nur eine direkte Ubertragung auf die Oberflichenform der
vom Lemer fiir die Zweitsprache rekonstruierten Worlstellung aufgrund der Analyse von
einfachen Sétzen, in diesem Fall also SVO. Die zweite Strategie ermdglicht die Bewegung
von Elementen in Positionen am Satzanfang oder am Satzende, solche Bewegungen
wilrden weniger Verarbeitungskapazitt verlangen als solche, die satzinterne Positionen
betreffen. Sobald mit dem Erwerb von INVERSION auch Bewegungen in satzinterne
Positionen stattfinden, werden diese dank der dritten Strategie nur auf Hauptsitze
beschrinkt. Somit wird das spezifische Verarbeitungsproblem der Nebensitze solange
umgangen, bis die Verbstellungsregularititen im Hauptsatz beherrscht werden. Da
Strukturen, deren Produktion einen gréBeren Verarbeitungsaufwand verlangen, spiter
erworben werden, wird auch V-END zuletzt — wenn iiberhaupt — beherrscht.50

Zur Erkldrung dieses Erwerbsprozesses wurden keine Prinzipien der UG beriicksichtigt,
was in Anbetracht der Adéquatheit, mit der man im Rahmen der UG den L1-Erwerb der
deutschen Wortstellung beschreiben konnte, nicht allgemein widerspruchsios akzeptiert
wurde. In der Tat entflammte eine heftige Diskussion um die Interpretation der Daten aus
dem ZISA-Korpus, in der anhand der gleichen Daten mehrere Forscher die Wirksamkeit
bzw. Unwirksamkeit der UG im Zweit- und Fremdspracherwerb zu belegen versuchen.

Der Darstellung dieser Diskussion wird ein geraffter Uberblick iiber die aktuellen
Erkenntnisse, die die generative Forschung in den letzten Jahren gewonnen hat,
vorangestellt,

White (1989) liefert eine breite Ubersicht iiber Arbeiten, die sich mit der Frage nach der
Verfiigbarkeit  der Universalgrammatik  im  Zweitspracherwerb beschiftigen.
Ausgangspunkt dafiir sind folgende Hypothesen zur Rolle der UG in diesem
Erwerbsproze$§ (White 1989:48):

i} UG ist verfiigbar, und der Spracherwerb vollzieht sich wie der Erstspracherwerb.

if) UG ist nicht verfiigbar.

iif) Verfiigbarkeit der UG ist iiber L1 méglich:
a- UG selbst ist nicht verfiigbar, aber einige ihrer Aspekte aus- L1 sind in der L2
zugdnglich,

30 Vg, Clahsen (1988:57f).
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b- L2-Lerner gehen von UG-Werten ihrer LI aus und legen sie dann fiir die L2 neu
an.

iv) UG ist verfiigbar, aber nicht in der Art und Weise, wie sie es im Erstspracherwerb
ist.

Empirische Untersuchungen zeigten, da8 fiir manche Parameter in der Lemnervarietit der
LI-Wert angenommen wird und in manchen Fillen sogar die unmarkierten Ausgangswerte
der Parameter neu fixiert werden kénnen.d1 Dies entspricht den Alternativen iii)a und iii)b
und schlieBt gleichzeitig i) und ii) aus. Unter diesen Arbeiten befindet sich die fiir diesen
Zusammenhang relevante Untersuchung Flynns (1987) iiber die Effekte des
Kopfparameters32 im Zweitspracherwerb. Flynn (1987:7) stellt die These auf, daf die L1-
Festlegung des Kopfparameters den Verlauf des Erwerbs des L2-Wertes beeinfluft. Ihre
empirische Untersuchung bestétigt diese Hypothese auch: Sie untersucht Englischlerner
spanischer und japanischer Muttersprache und beweist, da8 die spanischen Lemner, deren
Muttersprache die gleiche kopfinitiale Festlegung des Kopfparameters wie die
Fremdsprache aufiveist, beim Erwerb der zielsprachlichen SVO-Reihenfolge keine Miihe
haben. Fiir die Lemer japanischer Muttersprache, deren Kopfparameter mit jenem der
Zielsprache Englisch nicht tibereinstimmt, vollzieht sich dieser Erwerb nicht so miihelos: in
der Tat wird ein Erwerbsverlauf beobachtet, der jenem im Erstspracherwerb entspricht.
Flynn (1988:86) schlieBt daraus, da Lerner spanischer Muttersprache den Parameterwert
nicht neu festzulegen brauchen, jene japanischer Muttersprache dagegen schon. Eine
Neufestlegung des Kopfparameters wiirde in einem Erwerbsproze8 resultieren, das jenem
im Erstspracherwerb &hnlicher verlaufen wiirde als im Fall einer Ubereinstimmung der
Parameterwerte vom Erst- und Zielsprache. Die Ergebnisse dieser Untersuchung sprechen
fiir eine Ubemahme des L1-Wertes im L2-Erwerb; in anderen Untersuchungen (White
1989:137-8) wurde dagegen die Annahme des unmarkierten Parameterwertes zu Beginn
des Erwerbs, d. h. als Default-Wert, hypothetisiert.

Empirische Evidenz spricht allerdings eindeutig — so White (1989:169) — gegen die
Wirksamkeit der UG-spezifischen Lemmechanismen im Zweitspracherwerb. D. h.,

Parameter kénnen im Zweitspracherwerb verfiigbar sein, die Lemprinzipien, die im

Erstspracherwerb die Reihenfolge fir den Zugang und die Umsetzung der Parameter
regeln, dagegen nicht mehr. Auf die Unwirksamkeit dieser Lernprinzipien werden auch

51 vgl, White (1989:114).

32 vgl. FuBnote 20.
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Fossilisationsphiinomene zuriickgefiihrt, da ohne sie Parameterwerte nicht aufgrund
positiver Evidenz alleine neu festgelegt werden kénnen.

Eine der neuesten Untersuchungen zum Thema Universalgrammatik  und
Zweitspracherwerb ist jene von Birgit Haas (1993), die sich auf die Wirksamkeit von
Prinzipien und Parametern und die Rolle von positiver und negativer Evidenz33 im
Fremdspracherwerb konzentriert. Aus ihrer sorgfdltig geplanten und breit angelegten
empirischen Untersuchung ergibt sich u. a. folgendes (Haas 1993:161-170):

a) Die Verfiigbarkeit universalgrammatischer Prinzipien 148t sich nicht fiir alle
Lernertypen verneinen: d. h., es gibt Lemertypen, deren Zweitspracherwerb von UG-
Prinzipien gesteuert wird, so wie Lernertypen, die ohne negative Evidenz und
Méglichkeit zur Sprachreflexion die Syntax einer L2 nicht erlermnen kénnten.

b) Eine Steuerung von schulischen Lemnprozessen durch parameterbasiertes Wissen
wird widerlegt — obwohl ein erschwerter Zugriff auf Parameterwissen méglich ist —,
da in dem von ihr durchgefiihrten Experiment weder durch positiven noch durch
negativen Input eine Parameterumsetzung bewirkt werden konnte. 54

Zusammenfassend 148t sich folgende Forschungslage schildern: Fiir den
Zweitspracherwerb kann die Verfiigbarkeit gewisser Parameter von UG-Prinzipien
angenommen werden; es herrscht aber noch Unklarheit dariiber, ob der Zugang nur iiber
die fiir die Muttersprache festgelegten Parameterwerte moglich ist oder ob von davon
unabhingigen Werten ausgegangen werden kann. Auch iiber die Art und Weise, wie der
Erwerb solcher Werte erfolgt, ob dabei ihr Markiertheitsgrad eine Rolle spielt oder nicht
und womit — wenn iiberhaupt — die nicht verfiighbaren Lernprinzipien ersetzt werden,
herrscht noch Unklarheit.

Clahsen (1988) selber weist die Wirksamkeit der UG fiir den im ZISA-Projekt
beobachteten Erwerbsverlauf zuriick. An einem Vergleich zwischen dem L1- und L2-
Erwerb der deutschen Verbstellungsregularititen' demonstriert er, daB es sich dabei um
zwei unterschiedliche Erwerbsprozesse handelt. Nach Clahsen (1588:47) vollzieht sich der

33 Positive Evidenz bzw. Input bezeichnen die zielsprachlichen Daten, die dem Lerner geliefert
werden. Negative Evidenz teilt sich in negativen und expliziten [nput auf: Negativer Input bezieht sich auf
die Information, die sich in den Korrekturen von nicht-zielsprachlichen Aufierungen befindet; expliziter
Input beinhaltet Regelwissen.

54 Haas (1993:162).
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Erstspracherwerb  durch  UG-Parameterfixierungen,  wihrend  Zweit-  und

Fremdspracherwerb auf den Einsatz allgemeiner Lernstrategien zuriickzufiihren sind. Diese
Aussage wird durch folgende Beobachtungen gestiitzt. 55

I - Possible grammars: Die kindliche Grammatik st in jeder Erwerbsphase UG-
konform, die L2-Grammatik ist es dagegen nicht,

2 - Developmenial interactions: Beherrschung der zielsprachlichen Hauptsatztopologie
und der Subjekt-Verb-Kongruenz finden in derselben Erwerbsphase statt und sind auf

die Festlegung des "INFL Parameters” (Clahsen 1988:66) zuriickzufithren. Im 12-
Erwerb konnen keine clustering-Effekte beobachtet werden. 56

3 - Triggering experience: Sobald das Kind tiber Komplementierer verfiigt, kiappt die
Verb-End-Stellung in eingeleiteten finiten Nebensitzen, weil eine Festlegung des
"COMP/INFL-Parameters” (Clahsen 1988:68) stattgefunden hat. Zweitspracherwerber

dagegen gebrauchen Komplementierer lange, bevor sie die Verb-End-Steilung
beherrschen.

Im Gegensatz dazu steht Parodis Vergleichs zwischen frilhen Phasen des Erst- und
ungesteuerten Zweitspracherwerbs. Sie identifiziert (Parodi 1990:163) — noch dazu fiir

einen Probanden aus dem ZISA-Projekt — eine UG-konforme lernersprachliche
Satzstruktur, die wie folgt aussieht:

(12) CP

SpecCP C'

"\

o IP

WH]
Spec I'
A
I VP

[+-Asp]l A\

vV NP

55 vgl. Clahsen (1988:65-9).

36 Die Umsetzung eines Parameterwertes betrifft meistens mehrere Strukturen: Ibre auf den gleichen
Faktor zuriickzufihrende Verinderung wird clustering genannt,
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Diese Satzstruktur erkldrt, warum L2-Erwerber im Gegensatz zu Kindern zu einem
Zeitpunkt, zu dem sie weder Subjekt-Verb-Kongruenz, noch Verb-Zweit-Stellung im
Matrixsatz oder Verb-End-Stellung im Nebensatz beherrschen, eingeleitete finite
Nebensatze produzieren konnen. Sie verfiigen namlich von Anfang an iiber die
funktionalen Kategorien C und I, wobei aber I nur Aspekt markiert und nicht Agreement,
weswegen keine Kongruenz hergestellt werden kann; auBerdem ist fir C das
Finitheitsmerkmal noch nicht fixiert worden, und daraus folgt, da8 das finite Verb im
Matrixsatz nicht nach C angehoben werden kann. Die IP und die VP sind linkskopfig, und
so konnen weder diskontinuierliche Verbstellung noch Verb-End-Stellung entstehen.
Ausschlaggebend fiir die Unterschiede in den zwei Erwerbsverldufen ist danach die
Annahme, daB erwachsene Erwerber von Anfang an iiber die funktionalen Kategorien I
und C verfiigen.

Ein weiterer Einwand gegen Clahsens (1988) Zuriickweisung der Verfiigbarkeit von UG-
Wissen im Zweitspracherwerb kommt von White (1989:104). Sie hebt hervor, wie Clahsen
der UG jegliche Rolle im Zweitspracherwerb abspricht, und zwar aufgrund der
Feststellung von Strategien, anhand welcher Lemer die Verbstellung kontrollieren wiirden.
Letztere beziehen sich aber nach White auf den Sprachgebrauch und kénnen nicht fiir den
Spracherwerb verantwortlich gemacht werden. AuBerdem liefert sie eine UG-konforme
Erkidrung fir die empirischen Daten aus Clahsen und Muysken (1986)S7 — deren
Ergebnisse in Clahsen (1988) iibernommen werden. Darin wird festgestellt, daB bei
Deutschlernern  italienischer SVO- und tiirkischer SOV-Muttersprache die gleiche
generalisierte SVO-Waortstellung feststellbar sei. Dies wurde von den Autoren als Folge des
Einsatzes derselben Strategien gesehen, was aber nach White (1989:104) kein Grund ist,
die Verfiigbarkeit der UG auszuschlieBen. Erstens ist die SVO-Reihenfolge UG-konform,
zweitens ist sie durch die Tatsache erkléirbar, daB nur die VP im Deutschen rechtskdpfig ist,
wahrend die anderen phrasalen Kategorien Linkskonfigkeit aufweisen, und daB der
Kopfparameter meistens fiir alle XPs den gleichen Wert aufweist. Der Lemer kénne
dadurch irregefiihrt werden und anfinglich einen falschen Wert fiir den Kopfparameter
annehmen, der aber spiter korrigiert werden kénnte.

In den darauffolgenden Arbeiten revidiert Clahsen z. T. seinen Standpunkt und
behauptet, daB der L2-Erwerb bedingt UG-gesteuert ist; da sich aber die fir die

57 H. Clahsen & P. Muysken, "The availability of Universal Grammar to adult and child learners: a
study of the acquisition of German word order,” Second Language Research 5 (1986):1-29.
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Parameterinstantiierung charakteristischen Schiibe nicht beobachten lassen, nimmt er an,
daB nur nicht-parametrisierte Prinzipien iiber die L1 auf die L2 iibertragbar sind. In Clahsen
(1990) vertritt er die Fundamental Difference Hypothesis, die besagt, daB die Unterschiede
zwischen Erst- und Zweit- bzw. Fremdsprachenerwerb daraus folgen, dad im L1-Erwerb
UG-Prinzipien auch als learning devices aktiv sind, da sich ja der Erwerb durch
Parameterfixierung vollzieht, wihrend das im L2-Erwerb nicht der Fall ist. D. h., L2-
Lemer verfiigen nicht iiber offene Parameter und haben nur iiber die Muttersprache Zugang
zur UG, was mit sich fiihrt, daB sie nur @iber die in der L1 instantiierten Prinzipien und
Parameterwerte verfiigen konnen, Da ihnen UG also nur in dieser begrenzten Form
verfiigbar ist und sie bei der Entwicklung der Lernersprache nicht beitragen kann, miissen
L2-Lerner dieses Manko mit allgemeinen Lernstrategien komplementieren. Ahnlicher
Meinung zeigt sich Obler (1988:119f), nach der sowohl allgemeine kognitive Prinzipien,
als auch UG-bedingtes Wissen im Zweitspracherwerb aktiv sind, wobei mit steigendem

25

Alter des Lemers erstere eine immer wichtigere Rolle darin spielen wiirden. Eine

KompromiBlsung dieser Art ibernimmt auch Felix' (1982) Modell konkurrierender
Lernsysteme, nach dem der Zweitspracherwerb durch die Interaktion eines intuitiven —
UG-gesteuerten — Lernsystems und eines formalen, regelbasierten Lernsystems beeiriflufit
wird. Fiir den Spracherwerb sei zwar nur ersterer zustindig, doch da die Mitwirkung des
zweiten, das ein allgemeines kognitives und durch bewuBte Reflexion zugingliches
Lernsystem ist und von &uBeren Faktoren beeintrichtigt werden kann, fiir erwachsene

Lerner nicht zu verhindern ist, kann sich Zweitspracherwerb nicht so wie Erstspracherwerb
vollziehen.

Die Diskussion um die Lernmechanismen, die den Zweit- und Fremdspracherwerb leiten,
wird von Meisel (1991) anhand des ZISA-Korpus weitergefiihri. Auch Mcisel (1991:239)
weist die Hypothese der Wirksamkeit der UG im Zweitspracherwerb entschieden zuriick,
meint aber, daB Lerner zu ihrem L1-Wissen Zugang haben und iiber operating principles
verfligen, die schon im LI1-Erwerb mitwirken — worauf seiner Ansicht nach die
Ahnlichkeiten zwischen L.1- und L2-Erwerb zuriickzufihren sind. Diese operating
principles definiert er néher als Sprachverarbeitungsprinzipien und -strategien,”8 und er
geht davon aus, daBl diese, zusammen mit der UG, den Erstpracherwerb leiten, wihrend
nur sie, ohne die UG, fiir den Zweitspracherwerb zustindig sind. Es handelt sich dabei um
sprachspezifische Strategien, dank denen sich der erwachsene Zweitspracherwerber eine
"Ersatz-Grammatix" (Meisel 1991: 273) zulegen kénnte. Letztere kénnte also Ahnlichkeiten

38 *[PJrinciples and strategies of language processing” (Meisel, 1991:239-40).



im Erwerbsverlauf von Probanden unterschiedlicher Muttersprachen erkliren, wie sie im
ZISA-Projekt im Bereich der Wortstellung  beobachtet wurden. Meisels Ansatz
unterscheidet sich insofern von dem von Clahsen et al. (1983), als er nicht nur auf
allgemeine Verarbeitungs- und Probleml6sungsstrategien zuriickgreift, sondern auf 'neue’
sprachspezifische Lemnmechanismen, auf deren Beschaffenheit aber nicht naher
eingegangen wird.

Gegen einen solchen Ansatz wendet sich Schwariz (1991), die fiir die fiir das ZISA-
Korpus aufgestellte Erwerbssequenz eine Erkldrung aus generativistischer Sicht bietet. Sie
setzt sich als Ziel, nicht nur darzustellen, wie UG-Prinzipien auf den L2-Erwerb
angewendet werden konnen, sondem auch zu zeigen, daB keine anderen logischen
Moglictkeiten als die, die dadurch voraisgesehen werden konnen, zu beobachten sind.
Genauer gesagt will sie beweisen, daB die fiir den Erwerb der deutschen Verbstellung
festgestellte Abfolge (1) aus Schwartz (1991:283) von der UG nicht nur erklint, sondern
auch antizipiert wird.

(1) i SvVO
ii. (ADV/PP)SVO
ii.  SVfOVnf
particles, participles and infinitives in final position
iv.  XPVsfS...
Verb-Second (subject inversion)
V. VAADV)YO
vi.  ...daB SOVpyf

distinction made between matrix and embedded clavses

Bei dieser Zusammenstellung muB beachtet werden, dafl die Autoren selber diese sechs
Phasen nach einer ﬂberarbeitung der Daten aus der Longitudinaluntersuchung auf vier
reduziert haben, weil (i} und (ii) und (iv) und (v) zusammenfallen, wodurch die bereits
dargestellte Reihenfolge SVO / PARTIKEL / INVERSION / V-END entsteht. Dies sei nach
Schwartz (1991:283) aus generativer Sicht vorauszusehen gewesen, weil (i) durch die
Ubertragung der in den romanischen (Mutter)Sprachen gegebenen Méglichkeit einer
Adjunktion an die IP erklirt werden kann und (v) (iv) unmittelbar folgen muB, weil durch
die Bewegung des finiten Verbs iiber I nach C und des Subjekts nach Spec CP, die an die
IP adjungierte ADVP zwischen Verb und Objekt bleibt. Die Struktur, die zur Erklarung
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dieser Phinomene angenommen wird, setzt eine Umschaltung von VO auf OV ab Phase

(iii), bzw. PARTIKEL, voraus und sieht folgendermaBen aus:
(13) Cp

Spec C'

7\

C IP

AN

ADVP Ip

7\

Spec NP [’

2

I VP

"\

NP

v

Diese Struktur sagt auBerdem voraus, da$ es die Reihenfolge V ADV O nicht geben
kann, wenn eine XP, die nicht Subjekt ist, in SpecCP steht, oder in einem finiten
Nebensatz, wo in C die subordinierende Konjunktion steht — was auch empirisch belegt

ist.

Gegen die Annahme einer solchen Struktur werden aber von UG-Gegnern, oder besser
gesagt von Meisel (Schwartz 1991:285), folgende Einwiinde erhoben:

a.- die Umschaltung von VO zu OV mit Verbbewegung nach [ ist weder

theoretisch noch empirisch motiviert.

b.- es gibt Gegenbeweise fiir die Vorhersage dieser Struktur, daB nicht-finite

Verbformen in Zweitposition nicht vorkommen.

¢.- I muB in der deutschen Grammatik der VP folgen.

d.- es ist nicht klar, welche Art von positiver Evidenz eine solche Umsetzung

hervorrufen sollte.

Schwartz geht auf jeden dieser Einwinde einzeln niher ein und zeigt:

- daB eine Annahme von VO in Phase (iii) fir komplexe VPs mit Hilfs-, Modalverben
und zusammengesetzten Verben folgende Wontstellungsmuster implizieren:

27



- AUXMOD Vipf O

- PT+VfO
d. h., die Beherrschung der korrekten Wortstellung wirde dem Lemen der
Bewegungen der nicht-fi..iten Verben und der Partikel zum Ende des Satzes folgen. Da
aber die Verbendsteliung von Partizipien, Infinitiven und Partikeln in der
Erwerbssequenz zusammenfallt, wird diese Phase durch die Umsetzung von VO auf
OV und die Bewegung nach I fiir finite Verben adiquater erklirt.

- Meisels empirische Beweise fiir nicht-finite Verbformen in Zweitposition sehen
folgendermaBen aus: d' kind trinken limonade
Schwartz weist diese Art von Belegen zuriick, weil sie sie als zweideutig betrachtet,
und hebt hervor, dal andere nicht-finite Formén, wie Partizipien, nie in dieser Position
vorkommen. AuBlerdem betont sie, daB, wihrend I die abstrakten Kategorien [tense],
[aspect] und [modality] zuweist, die Endungen auch in V basis-generiert werden
konnten. D. h,, daB die Schwierigkeit im Erwerb der finiten Formen in der
Ubereinstimmung der von I seiegizrten Merkmale und der in V basisgenerierten
Endungen liegt.

- Dem Deutschen liegt das Wortstellungsmuster SOVI zugrunde, Schwartz nimmt aber
fiir den L2-Erwerb folgende Reihenfolge an: SIVO zu Beginn des Erwerbs, dann SIOV
in Phasen (iii) bis (v) durch die Umsetzung des Kopfparameters fiir die VP. Es stellt
sich nun die Frage, warum nicht sofort die [P umgesetzt wird, da SOVI als Ziel
angestrebt wird39. Schwartz (1991:296) betont aber, daB einerseits nirgendwo
geschrieben steht, daB der Kopfparameter fiir alle XPs zur gleichen Zeit umgesetzt
werden muB, andererseits daB die Reihenfolge SIOV in bezug auf natiirliche
Grammatiken méglich ist. Die Umsetzung der Kopfparameterwerte der VP und der IP
wiirde sich in zwei separaten Schritten vollziehen, weil es sich dabei um eine
lexikalische und eine grammatikalische Kategorie handle. Unterschiede in den
Entwickiungssequenzen zwischen L1- und L2-Erwerb wiirden der Tatsache
entspringen, da8 im L2-Erwerb von Anfang an lexikalische und grammatikalische
Kategorien vertreten sind und fur letztere die Werte der L1 iibernommen werden. In

% In bezug auf die Erwerbsabfolge SIVO - SIOV - SOVI, die fir diesen Erwerbsverlauf
hypothetisiert wird, wird von Schwartz und Tomaselli (1991:263-64) hervorgehcben, wie aus diachronischer
Perspektive das Englische die gleiche Entwicklung in der entgegengesetzten Richtung gemacht hat.
Altenglisch weist SOVI, Mittelenglisch SIOV und Neuenglisch SIVO auf. Dieser Sachverhalt wird als
Beweisstiick dafiir gehalten, daB die Anderungen, die zum Ubergang von einem dieser Stadien in die
darauffolgenden, UG-konform sind.
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Schwartz und Tomaselli (1991:265-66) wird dargestellt, welche Unterschiede in bezug
auf I fiir verschiedene Sprachen festgestellt werden konnten. Im Deutschen ist I nicht
autonom, weil darin kein lexikalisches Material basisgeneriert werden kann; im
Englischen dagegen ist I autonom, weil Modalverben und do darin basisgeneriert
werden. Eine Zwischenform stellt das Italienische dar, wo in I non-verbales
lexikalisches Material, wie pronominale und negative Klitika, basisgeneriert wird.
Durch die Annahme, daB das nicht autonome I neben V stehen muB, die anderen
dagegen neben S, erklirt sich die Reihenfolge SOV fiir Deutsch, SIVO fiir Englisch
und Italienisch. Fiir den Erwerbsverlauf der ZISA-Probanden folgt, daf nach einer
anfanglichen Annahme der L1-Reihenfolge SIVO durch die Konfrontation mit der
deutschen diskontinuierlichen Verbsteliung V in Endstellung gesetzt wird, I aber neben
dem Subjekt bleibt, weil es noch nicht als nicht-autonom erkannt worden ist. '

- Als Ausldser fiir die Umsetzung der VP, die zuerst als kopfinitial betrachtet wird, weil

das fiir alle anderen XPs im Deutschen zutrifft, schldgt Schwartz (1991:299)
Matrixsitze mit komplexen Verbformen vor, fir die Umsetzung der IP finite
Nebensiitze und Exklamativsitze,
Die Frage, warum diese Umsetzungen nicht sofort stattfinden, da ja positive Evidenz
standig geliefert wird, beantwortet Schwartz (1991:300) folgendermaBen: Im Li-
Erwerb reifen grammatische Prinzipien heran, im 1.2-Erwerb dagegen sind sie von
Anfang an vorhanden, es fehlt ihnen also eine Ordnungskomponente. Demzufolge
konnte es sein, daB Prinzipien solange ignoriert werden, bis die Préamissen zu ihrer
Aktivierung gegeben sind.

Im Einklang mit dieser letzten Aussage Schwartz’ stehen die Ergebnisse aus
Martohardjono und Gair (1993). In bezug auf den Erwerb der Bewegungsregeln stellen sie
fest, daB die Aktivierung der fiir dieses 1 “inomen zustindigen Prinzipien auch im
Fremdspracherwerb — wie im Erstspracherwerb — einer festen Reihenfolge unterliegt, d.
h., daB trotz Lieferung positiver und negativer Evidenz Parameter nicht umgesetzt werden
konnen, solange die dafiir bendtigten Primissen nicht vorhanden sind.

Zu einer dhnlichen SchluBfolgerung kommt, ohne auf UG-bezogene Fragestellungen
einzugehen, R. Ellis (1992). Ausgehenc von Ellis (1989),‘5O wo die Parallelitit in der
Abfolge des Erwerbs der deutschen Verbstellungsregeln PARTIKEL, INVERSION und V-

60 R, Ellis, "Are classroom and naturalistic acquisition the same? A study of the classroom

acquisition of German word order rules,” Studizs jn Second Language Acquisition 11 (1989): 305-328.
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END6! im natiirlichen und gesteuerten Zweitspracherwerb festgestellt wird — wobei fiir
letzteren eine hohere Erfoigsquote in einem kiirzeren Zeitraum registriert wurde — wird in
Ellis (1992) eine empirische Untersuchung vorgestellt, in der die Zusammenhinge
zwischen dem Erwerb von V-END, den ﬂbungsgelegenheiten, die im Unterricht geboten
werden, und den syntaktischen Kerntnissen der Lerner erforscht werden. Zwischen der
Anzahl der Ubungsgelegenheiten und dem Erwerb von V-END konnte keine Abhingigkeit
beobachtet werder: Schiiler, die im Unterricht aktiver waren, beherrschten die Regel nicht
besser als andere, 'stillere’; die korrektere Anwendung der Verb-End-Stellung schien
dagegen im Zusammenhang mit hoheren syntaktischen Kenntnissen zu stehen. |

Dieses Phianomen wird von Ellis (1992:143) durch eine Annahme aus Pienemann
(1984)62 erklart; danach erweisen sich komplexe Erwerbsgegenstinde wie V-END dem
Unterricht gegeniiber resistent, wenn er zu einem Zeitpunkt stattfindet, zo dem der Lerner
noch nicht dafiir bereit ist. D. h., eine gewisse syntaktische Kompetenz mu8 erreicht sein,
bevor die Verb-End-Stellung im Nebensatz beherrscht werden kann.

An der Frage nach der Rolle des im Unterricht gelieferten negativen und expliziten Inputs
orientiert sich Schwartz' (1993) Vorschlag zur Integration des generativen Ansatzes mit den
aligemein kognitiven. Zu diesem Zweck unterscheidet sie (Schwartz 1993:149-50)
zwischen L2-Performanz, der UG-bedingtes Wissen zugrundeliegt, und ‘nicht-
muttersprachlichem' Verhalten, learmed linguistic behaviour (LLB), das auf eine andere
Form von Wissen zuriickzufithren ist, das sie learned linguistic knowledge (LLK) nennt,
LLK wird nach Schwartz (1993:156-57) aufgrund von explizitem und negativem Input
aufgebaut, dessen propositionaler Inhalt vom zentralen Verarbeitungssystem extrahiert und
gespeichert wird. UG-bedingtes Wissen basiert dagegen auf positivem Input und wird im
Sprachmodul  angesiedelt63, Die beiden kooperieren in der Produktion von
lernersprachlichen AuBerungen, wobei sich in Situationen, in denen dem Sprecher wenig
Zeit zur Verfiigung steht, die Anwendung von LLK schwieriger wird.64 LLK bietet also

61vg). Clahsen (1983).

62 M, Pienemann, "Psychological constraints on the teachability of languages,” Secopd Language
Acquisition 6 (1984): 184-214.

63 Schwartz (1993:156) greift auf Fodors Werk Modulagity of Mind (1983) zuriick und, genauer
gesagt, auf das darin enthaltene Konzept von information encapsulation.

64 Schwartz (1993:159-60) zitiert das Beispiel von Lernenden, die keine Probleme haben, Verben
kuziei: zu konjugieren (wofiir hauptsichlich LLK angewendet wird) oder in schriftlichen Produktionen, die
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eine Art Unterstiitzung zur L2-Kompetenz, die sich unabhingig davon, anhand des
positiven Inputs und durch Parameterumsetzungen, entwickelt. Da sich anscheinend die
L2-Kompetenz nur bis zu einem gewissen Grad entwickeln kann, ist eine Forderung des
LLKs durch die anderen Arten von Inputs nur zu begriien, um muttersprachlerdhnliche
Performanz zu erreichen. Wiahrend sich die Entwicklung der Kompetenz durch die
typischen clustering-Effekte der Parameterumsetzungen dufemn, kann somit LLK fir die
anderen RegelmiBigkeiten in der lemersprachlichen Entwicklung verantwortlich gemacht
werden. Wodurch sich Lernersprache auszeichnet, soll im folgendem unabhingig von der
Annahme der Wirksamkeit einer UG dargestellt wzrden.

Lemnersprache®S ist ein dynamisches Konstrukt, das gleichzeitig durch Systematizitat
- und Variabilitit gekennzeichnet ist und aus diesem Grund — linguistisch gesehen —
schwer bestimmbar ist: "Systematisch ist die Lernersprache dann, wenn das auf ihr
basierende lemersprachliche Verhalten nicht zufillig und willkiirlich ist, sondemn
bestimmbaren Eigenschaften unterliegt” (Vogel 1990:47). D. h, eine gewisse
Regethaftigkeit kann fiir die zielsprachlichen Abweichungen der Lemnersprache festgestellt
werden. AuBerdem lassen die Existenz von L2-Erwerbsuniversalien, die weder von der
Muttersprache noch vom Unterricht beginfluBbar sind, und die Bestdndigkeit mancher

nicht-zielsprachlicher Strukturen auf eine gewisse Autonomie lernersprachlicher Systeme
schliefien.

Variabilitit  ergibt sich in  Abhéngigkeit von drei  Faktoren: Zeit,
Vorkommensbedingungen und Lerner. Zeit spielt fiir die Lernersprache insofern eine
wichtige Rolle, als letztere sich ununterbrochen und nicht unbedingt mit einem linearen
Verlauf verindert. Die Dynamik des Lernersprachwandels ist von bewuBten und
unbewuBten Wandlungen von seiten des Lerners und von unterrichtsbedingten
Lemnzwiingen bestimmt.

Die Vorkommensbedingungen der Produktionssituation konnen das lernersprachliche
Verhalten in unterschiedlichem MaBe beeinflussen; die hiufigsten unter ihnen sind:

- formelle/informelle Kommunikation

korrekten Verbformen anzmwenden (Zusammenarbeit der beiden Wissenskomponenten}, aber im freien

Gespréch keine komrekte Verbform iber die Lippen bringen (LLK aus zeitlichen und affektiven Griinden
erschwert einsetzbar).

. 65 Lemersprache wird definiert als "das Sprachgebilde, das sich in einem Frenxisprachenlerner
infolge der Konfrontation mit zielsprachlichen Daten heranbildet, ohne dabei jedoch vollig mit der
jeweiligen Zielsprache identisch zu sein” (Vogel 1990:13). ]
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- Kommunikation mit Lemnern/ native speakers
infauflerhalb des Unterrichts

Test-/ natiirliche Situation

Liickentexte, multiple choice/ Sitze, Texte

1

t

Schwankungen in der Sicherheit von Sprachbeherrschung und in der Aktivierung von
Wissenbestinden kénnen auch von lernerspezifischen Faktoren abhin gig sein, darunter:
- Personlichkeit
sprachliche und kommunikative Vorerfahrungen
- Aligegenwart und Stabilitiit der Muttersprache
- Lemzeit .
- inhérent strukturelie Schwichen des Fremdsprachenunterrichts

Die Instabilitit von Lernersprachen, von Vogel (1990:54) als Folge ihrer Variabilitit so
bezeichnet, duBert sich in einer hohen Fehlerquote und Disturbationsrate, zahireichen
Hesitationsphdnomenen und  strukturellen Vereinfachungen und den Einsatz von
Kompensations- und Vermeidungsstrategien.  AuBerdem  veranlassen  “fehlende
Automatisierung, das Testen von Hypothesen zu  Lernzwecken in
Kommunikationssituationen und nicht zuletzt Wissensliicken (...) den Lemer zur
Verwendung von Such- und Problemldsungsstrategien, und zwar in der Regel immer
dann, wenn die sprachlichen Mittel, die ihm zur Verfligung stehen, nicht ausreichen, um
die erforderlichen kommunikativen Funktionen/Intentionen zu realisieren” (Vogel
1990:55).

Die Such- und Problemlosungsstrategien, die zur Behebung der oben genannten
Schwichen der lemersprachlichen Kompetenz eingesetzt werden, lassen sich in
struktureller und lexikalischer Hinsicht folgendermaBen einteilen:
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Strategie der Ubergeneralisierung (intralingual)

Strategie des Transfers (interlingual) } strukturell
Strategie der formalen/semantischen Symmetriebildung
Wahrscheinlichkeitsstrategie

Paraphrasierung

Aktualisierung von Elementen des semantischen Umfelds

Aktivierung von lernsituationsgebundenen Assoziationen

Rekurs auf andere Sprachen e
Anwendung von Wortbildungsregein lexikalisch
Bildung von Neologismen

Der Einsatz solcher Strategien dient nach Vogel (1990:97) der Entwicklung der
Lernersprache durch das sukzessive Bilden und Uberpriifen von Hypothesen.66 Aufgrund
bereits bestehendem sprachlichem Wissens und aus dem zielsprachlichen Input inferierter
RegelmiBigkeiten bilden danach Lerner Hypothesen iiber die Zielsprache, die sie dann
entweder rezeptiv oder produktiv iberpriifen. Somit wird das zielsprachliche Wissen im
Laufe des Erwerbsprozesses stindig revidiert.67

Vor allem zu Beginn des Erwerbsprozesses dienen die Muttersprache und andere
bekannte Zweit- oder Fremdsprachen als Bezugssystem fiir die Aneignung von
zielsprachlichem Wissen.68 Die Ubertragung von bereits bestehendem sprachlichem
Wissen kann den Erwerbsverlauf beeintrichtigen oder beschleunigen, die Bildung von
sprachlichen Kategorien bestimmen, fiir die Uberproduktion oder Vermeidung gewisser
Strukturen  verantwortlich  gemacht werden und sogar  Perzeptions- und
Interpretationsprozesse beeinflussen (Gass 1988:385f). Transfer setzt die Fahigkeit von
seiten des Lerners voraus, interlinguale Ahnlichkeiten zwischen Erst- und Zweit- bzw.
Fremdsprachen festzustellen, und kann sich als lernerschwerend erweisen, wenn er in
Bereichen eingesetzt wird, in denen zwischen den beiden Sprachen nur partielle Ahnlichkeit
vorliegt und die Unterschiede nicht erkannt werden. Zu er‘olgreichen

66 Die Hypothesen-Bildung-Theorie wurde in Zusammenhang mit den ersten Arbeiten zum UG-
basierten Erstspracherwerb formuliert urd ab Ende der 60er Jahre auch auf den Zweitspracherwerb
angewendet. Zu einer umfassenderen Darstellung vgl. Vogel (1990:91).

67 Vgl. Vogel (1990:92f).

68Die neuesten Definitionen von Transfer, so z. B. Gass (1988:385), oder Schichter {Selinker
1993:234), definieren dieses Phiinomen als die Anwendung nicht nur von muttersprachlickem Wissen,
sondern von dem gesamten sprachlichen Wissen - d. h. dem Wissen iiber Muttersprache und andere bereits
bekannte L2s, sowie auch von den nicht-zielsprachlichen Kenntnissen der zu erwerbenden Sprache - im
Zweit- und Fremdspracherwerb.
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Hypothesenbildungen fiihren im Gegensatz dazu solche Generalisierungen, die sich auf
allgemein-sprachliche,  universelle Organisations- und Regelbildungsprinzipien
beschriinken. 69

Ein weiteres Phinomen, durch das die Lemersprache im Bereich der Variabilitit
gekennzeichnet ist, ist jenes der Fossilisierung.7’0 Wenn Fossilisierung in einem
lemersprachlichen Bereich einmal stattgefunden hat, kann sie nicht mehr aufgehoben
werden. Obwohl durch den Einsatz bewuBter Kontrollmechanismen die zielsprachliche
Norm eingehalten werden kann, treten fossilisierte Eigenschaften immer dann wieder auf,
"wenn die Aufmerksamkeit des Lemners durch andere Aufgaben, durch Erregung oder
Entspannung gemindert ist. Dieses Wiederaufireten lingst ausgemerzt geglaubter Fehler ist
- als back sliding bekanint” (Kohn 1990:14).

Theorien zu Transfer- und Fossilisierungsphéinomenen lassen sich auch im Rahmen des
Prinzipien- und Parameteransatzes integrieren, Fossilisierungen werden im allgemeinen auf
nicht zielsprachliche Parameterfestlegungen zuriickgefiihrt, Transferphiinomene auf die
Ubernzhme der L1-Parameterwerte,

Im Bereich der Fossilisierungsphinomene kommt die Aussagekraft von Schwartz'
integrierendem Ansatz zum Ausdruck:7! Wird als Ursache fiir eine fossilisierte Struktur
die Unméglichkeit einer Parameterumsetzung angenommen, kann back sliding als ein
Zusammenbruch des LLKs betrachtet werden, d. h. Jjener Mechanismen, durch die die
eigentlich fossilisierte Struktur der zielsprachlichen Norm angepailt wurde.

Zusammenfassend lassen sich aus der aktuellen Forschungslage fiir den Erwerb
deutscher Nebensiitze folgende relevante Erkenntnisse hervorheben:

- Eingeleitete finite Nebensitze werden lange, bevor die zielsprachliche Wortstellung
beherrscht wird, gebraucht.

69 vgl. Vogel (1990:214).

70 Kohn (1990) ibernimmt Selinkers Definition von Fossilisierung als einen
"Erwerbsmechanismus (...), durch [das] Einzelregeln oder auch ganze Subsysteme von Regeln auf einem
einmal erreichten lernersprachlichen Entwicklungsstand ‘einfrieren’, ohne durch weiteres Lernen rachhaltig
verdnderbar zu sein" (Kohn 1990:13).

71 pie Hypothesen-Bildung-Theorie dagegen kann meiner Ansicht nach dieses Phinomen nicht
befriedigend erkliiren.
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INFL und COMP sind von Anfang an Teil der lernersprachlichen Grammatik, die UG-
konform ist.

Fiir den Erwerb der Verbstellung gilt folgende Abfolge:
SVO/PARTIKEL/TNVERSION/V-END -

Diese Erwerbssequenz wird von generativer Seite durch SIVO-SIOV-SOVI
beschrieben und durch die Umsetzung des Kopfparameters fiir die VP und die IP auf
die zielsprachlichen Werte erklirt.

Einige universalgrammatische Prinzipien und Parameter, darunter der Kopfparameter,
konnen je nach Lernertyp verfiigbar sein, Defaultwerte sind Struktur- und L1-
abhéngig; ob Parameterumsetzungen stattfinden kinnen, und welche Rolle welche Art
von Input darin spielt, ist noch umstritten.

Sowohl von seiten der Vertreter des generativen Ansatzes als auch von deren Gegnern
wird seit neuestem fiir ein Erklirungsmodell plidiert, in dem bedingte UG-
Wirksamkeit und der Einsatz allgemeiner kognitiver Prinzipien integriert werden. Ein
solcher Vorschlag kommt on Schwartz (1993), die den Aufbau eines Wissenssystems
auf die Verarbeitung von negativem und explizitem Wissen zuriickfiihrt. Dieses
Wissenssystem liegt zusammen mit der verfiigbaren UG der lernersprachlichen
Performanz zugrunde.

Lernersprachen sind sprachliche Systeme, die gleichzeitig durch Systematizitit und
Variabilitit gekennzeichnet sind. In lemnersprachlichen Produktionen wird Instabilitit
beobachtet, die von Kommunikationsbedingungen, Personlichkeitsfaktoren und
Wissensbestinden abhéngig ist. Die Entwicklung von Lernersprachen orientiert sich
2.T. an dem Bilden und Uberpriifen von Hypothesen, die sich im Einsatz von Transfer
und Such- und Problemlésungstrategien duBern. In manchen Bereichen von
Lernersprachen konnen Fossilisierungsphinomene festgestellt werden, die trotz

“explizitem Wissen iiber die zielsprachliche Norm immer stattfinden.



3 Empirische Untersuchungen

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wurde schon erwiahnt, daB der Erwerb von
Nebensitzen und insbesondere der Verbstellungsregeln des Deutschen in letzter Zeit
Gegenstand mehrerer Untersuchungen gewesen ist. Letztere haben sich mit dem Erwerb
der genannten Strukturen im mono- und bilingualen Erstspracherwerb und im
ungesteuerten Zweitsprachenerwerb befaBt. Anhand einer Pilotstudie werden nun
diesbeziigliche Entwicklungen und Phinomene im gesteuerten Zweitsprachenerwerb, d. h.
im Fremdsprachenunterricht verfolgt.

In einem ersten Schritt wurde der Erwerb von Nebensiitzen bei Maturanden italienischer
Muttersprache  untersucht.  Danach wurde die gleiche Untersuchung bei
Universititsstudenten englischer Muttersprache durchgefiihrt, Dieser Teil der Arbeit stellt
die Ergebnisse dieser zwei Untersuchungen dar und setzt sich mit dem Vergleich der beiden
empirischen Studien auseinander.

3.1 Daterierhebung und -analyse
3.1.1 Das Korpus

Fiir die Gestaltung des Korpus wurde eine zwischen Querschnitt- und Longitudinalstudie
hybride Form der Datenerhebung gewihlt. Es wurden miindliche und schriftliche
Sprachdaten an verschiedenen Stellen vergleichbarer gesteuerter Erwerbsprozesse erhoben,
Anhand eines Vergleichs der Querschnittstudien sollen etwaige Unterschiede festgestellt
werden, die auf verschiedene Stufen einer Erwerbssequenz hinweisen.

Gegenstand der ersten empirischen Untersuchung war die Lernersprache von Tessiner
Schillern italienischer Muttersprache, die zum Zeitpunkt der Datenerhebung vier bzw.
sieben Jahre lang obligatorischen Deutschunterricht genossen hatten, und zwar mit drei
Kontaktstunden pro Woche und einem Unterrichtsjahr von ca. 33 Wochen. Sie besuchten
die 1. bzw. 4. Klasse des Liceo, der Schule, die in vier Jahren auf die Matura
vorbereitet. 72 Eingeleitete finite Nebensitze sind Unterrichtsgegenstand der 1. Klasse, Die
Datenerhebung fand im letzten Monat des Schuljahres 1993/94 statt.,

T20bwohl sich diese Arbeit nicht direkt mit soziolinguistischen Faktoren befat, konnen diese nicht
ginzlich ausgeklammert werden, so daB hier kurz auf sie eingegangen werden soll.
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Fir die zweite Untersuchung fungierten Studenten der Universitit Alberta als
Versuchspersonen.”3 Sie hatten im Laufe des akademischen Jahras 1994/95 folgende DaF-
Kurse belegt: German 100, German 150 and German 310. Bei den ersten beiden Kursen
handelt es sich um allgemeine Sprachkurse, die fiinf Kontaktstunden pro Woche und 26
Unterrichtswochen vorsehen; beim dritten um einen Wirtschaftsdeutschkurs mit drei
Kontaktstunden pro Woche iiber eine Zeitspanne von 13 Wochen.

Finite Nebensitze sind Unterrichtsstoff des letzten Drittels des German-100-Kurses,

dessen Aquivalent die Besucher der anderen Kurse in vorangegangenen Jahren auch belegt
haben.

Das Tessin ist die groBte italienische Sprachregion der Schweiz. Die offizielle Sprache ist Italienisch, ein
betrichtlicher Teil der Bevélkerung spricht aber auch Deutsch oder Schweizerdeutsch. (Das gleiche gilt fiir
das Franzisische, aber eine Diskussion iiber Schweizer Multilingualismus wiirde den Rahmen dieser Arbeit
sprengen). Mehr oder weniger ausgewogene Zweisprachigkeit (Italienisch-Deutsch) ist also keine Ausnahme
bet Tessiner Jugendlichen, obwoh! aus personlicher Erfabrung vorausgesetzt werden kann, daB wihrend der
vier Jahre Liceo das Italienische in praktisch allen Fllen die dominierende Sprache ist und von den Schiilern
selbst auch als solche betrachtet wird. Unter den hier untersuchten Probanden befand sich ein einziger Falt in
der 4. Klasse, in dem von Zweisprachigkeit gesprochen werden kann, und drei Fille in der 1. Klasse, bej
denen m Hause z. T. (Schweizer-)Deutsch gesprochen wird.

Im Tessin miissen Deutsch und Franzosisch - als die wichtigsten der vier Landessprachen - in der Schule ab
dem 3. bzw. 7. Schuljahr gelernt werden; als dritte Fremdsprache kommt in den meisten Fillen im 8.
Schuljahr Englisch dazu (zu diesem Zeitpunkt kann auch mit dem Lateinunterricht begonnen werden).

Die Konstellation der Lernergruppe ist sozusagen polarisiert zwischen Lernern, die zum Teil mit der
deutschen Sprache schon von zu Hause aus vertraut sind, und anderen, die den Deutschunterricht als Zwang
empfinden und z.T. sich dagegen zu wehren versuchen,

73Einige soziolinguistische Annotationen sollen auch fiir die kanadischen Probanden geliefert werden. An
der Universitit Alberta in Edmonton ist Englisch die einzige offizielle Unterrichtssprache und eigentlich die
Hauptsprache der Provinz, woher auch die meisten Studenten stammen. Einige der Studenten haben
deutschstimmige Eltern; ihre De . ischkenntmisse sind aber in den meisten Fillen minimal, so daB sie in die

Anfingerklassen eingestuft werden. Studenten, bei denen groBere Kenntnisse festgestellt werden, werden
fortgeschritteneren Kursen zugewiesen.

Unter den Studenten befinden sich auch solche, die eine zweite, meistens nicht dominierende,

Muttersprache aufler Englisch haben. Es handelt sich dabei um asiatische und nord- oder osteuropiische
Sprachen.

Der Besuch von Deutschkursen wird z. T. durch die Forderung nach einer zweiten Fremdsprache fir einen
akademischen AbschiuB motiviert, d. h., daB nicht alle Studenten Deutschkurss aus personlichem Interesse
belegen, sondern z. T. auch als Absolvierung eines Obligatoriums.

Die meisten dieser Lerner haben im Laufe ihrer Ausbildung Franzisischunterricht genossen; das
kanadische Schulsystem legt aber im aligemeinem keinen groben Wert auf den Fremdsprachenunterricht.
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Um einen umfassenden — obwoh! notwendigerweise beschrinkten — Uberblick tiber
die Beschaffenheit der Sprachproduktionen dieser Lemergruppen zu erhalten, wurden
schriftliche und miindliche Muster gesammelt und analysiert.

Zu diesem Zweck wurden fiir jede Lernergruppe Aufsiitze gesammelt und von denselben
Lernenden auch Tonbandaufnahmen gemacht.7+ Die Struktur der Korpora soil durch
folgende Darstellung illustriert werden. 7?5

Klasse Institution Lehrer Aufsatz Aufnahme
I Liceo Lugano MR A.l.1 (I7) T.1.1(14)
I\ Liceo Lugano MR A.4.1(22) T.4.1 (22)
G100 Universitit Alberta ET G160 A (12) | G100 M (12)
G150 Universitat Alberta GA G136 A (i2)
G150 Universitit Alberta RW G150 M (5)
G310 Universitit Alberta BH G310 AB) | G310 M (8)

Tabelle 1: Korpusiibersicht

In Klammern steht in der Tabelle die Anzahl der analysierten Aufsitze bzw. Aufnahmen,
Fettgedruckt sind die Abkiirzungen, die zusammen mit der jeweiligen Aufsatznummer die
einzelnen Texte bezeichnen. So wird z. B. folgende Abkiirzung gebraucht; T.4.1.2 (1) um
den ersten Satz der zweiten Tonbandaufnahme der vierten Klasse zu bezeichner.

Die Teilnahme an der Datenerhebung war freiwillig; fiir das Tessiner Korpus schrieben
alle 17 Schiiler der 1. Klasse die Aufsitze und 14 nahmen an den Tonbandaufnahmen teil.
Die gesamte 4. Klasse (22 Schiiler) lieferte sowohl Aufsitze als auch Tonbandaufnahmen.
12 von den 15 Studenten des German-100-Kurses schrieben die Aufsitze und nahmen sich
auf. Auch an der Herstellung der Korpora des German-150- und 310-Kurses nahmen nicht
die intakten Klassen teil: fiir G150 A erlaubten 12 Studenten, ihre Aufsitze fir die
Untersuchung zu gebrauchen, und 5 aus einer parallelen Sektion lieBen sich aufnehmen; fiir
G310 A lieferten 8 Studenten die Aufsitze, 6 von ihnen und 2 weitere nahmen an den
Tonbandaufnahmen teil.

74 Fir die Lemnergruppe aus dem German-150-Kurs konnten aus organisatorischen Griinden nicht die
gleichen Personen aufgenommen werden, die die Aufsitze geliefert hatten.

75 A steht fiir Aufsatz, T fur Transkription, M fir miindlich.
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In der Absicht, Material zu untersuchen, das fiir die Sprachproduktion dieser Schiiler
und Studierenden als authentisch betrachtet werden kann, wurden sprachliche Muster
gewdhlt, die zu den alitiglichen Sprachproduktionen im Unterricht gehéren: der Aufsatz
und das Berichten iiber bereits bekannte und z. T. frei wihlbare Themen.”® Fir diese
Pilotstudie wurde diese Art der Datenerhebung gewihlt, um 2u vermeiden, durch eine zu
spezifische und prézise Aufgabenstellung die sprachliche Produktion zu verfilschen bzw.
zu hemmen.

Fir das schriftliche Korpus wurden Aufsitze gesammelt, die wihrend des Unterrichts
oder zu Hause geschrieben wurden und dem Lehrer eingehindigt werden muften. L3
handelte sich dabei zwar nicht um eine Priifung, aber immerhin um eine Arbeit, die
bewertet werden sollte. Die Probanden durften Worterbiicher benutzen, da ihre
Ausdrucksfahigkeit nicht durch Vokabularmingel beeintrichtigt werden sollte. Die Form
der Texte wurde in der Transkription beibehalten; sie wurden ohne jegliche Bereinigungen
in die Analyseraster eingefiigt (siche Beispiel im Anhang).

Die Tonbandaufnahmen fiir das miindliche Korpus machten die Schiiler/Studenten
selbst. Die Diskussionen fanden in Gruppen von zwei bis vier Personen gleichzeitig statt;
jede Gruppe hatte ein eigenes Aufnahmegerit.77 Es kann also von einer
Kommunikationssituation gesprochen werden, die — von den Aufnahmegeriten abgesehen
— den im Unterricht iiblichen entsprach: ein Gruppengesprich mit den Klassenkameraden
{iber bereits bearbeitete Themen. Die Probanden der Liceo-Klassen und jene des German-
150-Kurs sprachen iiber im Unterricht gelesene literarische Werke: jene aus dem German-
100-Kurs bearbeiteten die Themen ihrer miindlichen AbschluBpriifung, und jene aus dem
German-3 10-Kurs stellten gelesene Artikel {iber eine wirtschaftliche Problematik vor.

Die einzelnen Gruppen entwickelten unterschiedliche Arten von Gesprachsdynamik:
Manche Gruppenmitglieder monologisierten sozusagen vor sich hin, andere ereiferten sich
in einer Schlag-auf-Schlag-Diskussion, andere noch schienen eine Art Radio-Moderator-
Haltung einzunehmen.

Die Aufnahmen wurden transkribiert und in die fiir die Analyse bestimmten Raster
eingefligt. Da eine phonetische Transkription den Zwecken dieser Untersuchung nicht

76 Zur Aufgabenstellung fiir die Aufsétze vgl. Anhang 1.

77 Eine Ausnahme bilden die Aufnahmen der German-150-Studenten, die wihrend eines als
miindliche Prifung bewerteten Interviews mit ihrem Lehrer aufgenommen wurden.
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entsprach, wurde auf sie verzichtet (auch fiir fehlerhafte Aussprachen, die — dem
deutschen Rechtschreibungssystem angepaBt — beibehalten wurden). Die Transkriptionen
wurden von Nebengeriuschen wie Lachen, Husten usw. gereinigt, wihrend Pausen,
gefiillte Pausen, Hesitationsphinomene, Fehistarts und Selbstkorrekturen beibehalten
wurden.”8 Prosodische Merkmale wurden — ausgenommen die eindeutige Intonation von
direkten Fragesitzen, die mit dem Zeichen '?" festgehalten wurde — nicht beriicksichtigt.

Es ist offensichtlich, daB die Einfachheit der gewidhlten Datenerhebungsmethode
Einwande aus psycholinguistischer oder generativistischer Perspektive zuldBt’9 und daf
statistisch gesehen diese Daten einen sehr geringen Veraligemeinerungswert haben;
nichtsdestoweniger scheint sie fir diesen Rahmen insofern berechtigt, als zu diesen
spezifischen Lernervarietiten noch keine umfassenden Untersuchungen iiber die hier
bearbeiteten Strukturen stattgefunden haben und somit diese Korpora und Untersuchungen
als Pilotstudien fiir zukiinftige komplexere Studien betrachtet werden kénnen.

3.1.2 Das Analyseraster

Um das gesammelte Korpus zu analysieren, wurde mit Excel 4.0 ein aus einem
Worksheet bestehendes Analyseraster entworfen, welches auch als Database gebraucht
werden kann.80 Darin befinden sich die einzelnen Texte, bzw. Transkriptionen, die in die
Zeilen der Tabelle so eingetragen werder, daf jede Zeile immer nur einen Haupt- oder
Nebensatz enthilt.8! In diesem Zusammenhang stellte sich zu Beginn der Untersuchung
die Frage, in welche Einheiten die zu analysierenden Aufsitze und Transkriptionen
unterteilt weiden sollten: Ausschlaggebend fiir die hier erfolgte Unterteilung war das
Auftreten einer finiten oder infiniten Verbform, Hilfs- und Modalverben ausgeschlossen.82

78 der Transkription verwendete Symbole sind in der Legende im Anhang aufgelistet,

79Einige Forscher, so z. B. Haas (1993), betrachten Grammatikalititsurteile als die beste
Datenerhebungsmethode, um im Bereich der L2-Forschung die Rolle und die Anwesenheit von UG-
Prinzipien und -Parametern im .2-Erwerb zu untersuchen,

80Fin Beispiel fir dieses Raster befindet sich in Anhang II.

81 Manchmal enthalten Zeilen auBer der zv analysierenden Proposition (im Sinne der engl. clause)
auch noch abgebrochene AuBerungen oder Exklamationen, die aber nur aus "Platzgriinden” dort stehen und
in der Analyse nicht beriicksichtigt werden.

82 Vgl. dazu die Textsegmentierung in dem im Anhang II enthaltenen Beispiel fiir das Raster.



In den Spalten der Tabelle wird die Anwesenheit der fiir diese Analyse relevanten
Merkmale notiert. Die gesamte Anzahl letzterer wird in der letzten Zeile des Rasters
automatisch berechnet. Quantitativ und qualitativ sollten jene Merkmale erfafit werden, die
laut vorausgehenden Untersuchungen im Prozef des Erwerbs der zielsprachlichen
Nebensatzstruktur als verinderlich betrachtet wurden: Das sind die Stellung des finiten
Verbs in Haupt- und Nebensdtzen, sowie der Gebrauch von verschiedenen
Nebensatzeinleitern. So wurden fiir die Verbstellung einige mégliche Positionen bereit
gestellt, sowie Sammelkategorien fiir seltene Verbstellungsfehler. Fiir Hauptsétze sollten
— aufgrund der Ergebnisse der Erst- und Zweitspracherwerbsforschung im Bereich des
Nebensatzerwerbs83 — Inversionen und nicht stattgefundene Inversionen beriicksichtigt
werden. Dabei wurde auch die Art der nicht beachteten Inversionsausléser festgehalter.
Fiir Haupt- und finite Nebensitze wurden auch Subjektauslassungen festgehalten,

Fir finite Nebensitze wurden drei Hauptkategorien unterschieden: Adverbial-,
Komplement- und Relativsitze. Adverbialsdtze wurden weiter nach den unterschiedlichen
Satzarten klassifiziert;8+ fiir Komplementsitze mit Verb-Zweit-Stellung wurde, um sie von
den Verb-End-Stellungs-Sétzen zu trennen, eine eigene Spalte angelegt, deren Zweck die
Feststellung eventueller Strategien zur Vermeidung von Verb-End-Stellungs-Strukturen als
Fehlerquelle ist. Dieser Grundiiberlegung folgt auch die Quantifizierung des Gebrauchs
von hauptsatzeinleitenden Adverbien und jener von infiniten Finalsitzen.

Bei nicht erfolgter Verb-End-Stellung wurde die Beschaffenheit des Pradikats im nicht-
zielsprachlichen Nebensatz untersucht. Festgehalten wurden auBerdem auch der Gebrauch
von fehlerhaften oder fehlenden einleitenden Elementen und die Art der hypotaktischen
Beziehungen zwischen Haupt- und Nebensitzen,

In den letzten Spalten des Rasters wurde die Komposition der finiten Nebensitze
festgehalten. Der Terminus 'Komposition' statt 'Linge’ wurde gewidhlt, um die lineare
Beschaffenheit der finiten Nebensitze zu bezeichnen. Die Grundeinheit besteht —
Nebensatzeinleiter ausgenommen — aus Subjekt und Priidikat, denen sowohl Negation als
auch eine beliebige Anzahl anderer Satzglieder hinzugefiigt werden kénnen,

83 vgl. 2.1.

84 . h,, Kausal-, Konditional-, Konsekutiv-, Konzessiv-, Final-, Modal-, und Temporalsitze.
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Um auf die Datenverarbeitungsméglichkeiten des Rasters zuriickzukommen, soll
hinzugefiigt werden, daB fiir Zellen, die besondere, von der zielsprachlichen Norm
abweichende Konstruktionen enthalten, Notizen angefertigt werden kénnen, mit deren
Hilfe all die Beispiele, die solche Besonderheiten anfweisen, zum Zweck niherer
Untersuchungen schnell zu finden sind. So wurden z B. in den Transkriptionen der
Aufnahmen relevante Pausen, Hesitationsphinomene und Selbstkorrekturen notiert.

Das Raster kann auch als Database gebraucht werden, insofern Suchkriterien festgelegt
und damit spezifische Merkmalskombinationen untersucht werden konnen;85 leider kann
diese Operation immer nur fir die einzelnen Texte bzw. Transkriptionen ausgefiihrt
werden, was lange Bearbeitungszeiten beansprucht.

Dank dieser Operationsmoglichkeiten wurden in spiteren Analysephasen weitere
Merkmale untersucht, wie die Verteilungen im Gebrauch von Subjunktionen,
Komplementierern, w- und Relativsatzphrasen oder Details in der Beschaffenheit nicht-
zielsprachlicher Strukturen.

Als Beschreibungsmittel fiir die Analyse der syntaktischen Eigenschaften des Korpus
werden im allgemeinen die Bezeichnungen des Dudens (1984) iibernommen, z. T. aber
auch Begriffe gebraucht, die von Autoren im Bereich der Spracherwerbsforschung geprigt
worden sind. Unter diesen befindet sich fiir die Verbstellung in finiten Nebensitzen die aus
Miiller (1993) iibernommene Bezeichnung Verb-Dritt-Stellung (V3) fiir die Reihenfolge
einleitendes Element — Subjekt/oder anderes Satzglied — Pridikat, fiir die in der Literatur
manchmal auch die Bezeichnung Verb-Zweit-Stellung (V2) gebraucht wird; in dieser Arbeit
bezeichnet letztere stattdessen die Fille, in denen das Pridikat unmittelbar dem
Nebensatzeinleiter folgt.86 Diese Bezeichnungen wurden gewihlt, um deskriptiv so linear
wie méglich vorzugehen und unnétige Verwechslungen zu vermeiden.

85 Z. B. kann Ausschau nach Relativsitzen 2. Grades mit Verb-End-Stellung gehalten werden: Als

Suchkriterien werden RS, 2* und Ve festgelegt und das Datenverarbeitungsprogramm liefert all die
Beispiele, fiir die diese Merkmale festgestellt wurden.

86 Zur Veranschaulichung zwei Beispiele aus dem Korpus:
- V3: A4.1.1 (28): weil wir konnten_ohne sie nicht leben
-V2 ALL(LE-12):  weil sie nich: verstanden,warum hatten die Liebhaber ein solches
Verhalien
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Aus Rothweilers Arbeit (1993:59-73) wurde die durch Kreuzklassifikation entstandene
Unterscheidung zwischen Adverbial-, Komplement- und Relativsitzen iibernommen.87
Indirekte Fragesitze werden als Komplementsitze, und Vergleichssitze und freie
Relativsitze als Relativsitze klassifiziert.

Clahsens (1983, 1985 und 1988) Erwerbsphasenbezeichnungen lieferten die
Bezeichnungen fiir Notizen, welche auf die nicht stattgefundene Anwendung von Regeln,
die nach Clahsens Abfolge schon erworben sein sollten, hinweisen sollten.88

Die Resultate der so erfolgten Analyse wurden in etwas iibersichtlicheren Tabellen8?
zusammengefaBt, anhand derer fiir die spezifischeren Vergleiche — die den Inhalt der
- ndchsten Abschnitte bilden — die Daten in Graphiken umgesetzt wurden.

Im folgenden soll die quantitative und qualitative Analyse der erhobenen Daten
vorgestelll werden. Es handelt sich um eine rein deskriptive Darstellung, die der
Beschreibung und dem Vergleich der zwei Korpora anhand der gleichen Analysekriterien
dienen soll.

3.2 Ergebnisse der ersten Untersuchung

Dieser Abschnitt enthilt eine Zusammenfassung der Ergebnisse der Untersuchung des
Erwerbs und Gebrauchs deutscher finiter Nebensitze bei Lernern mit italienischer

87 Die Kreuzklassifikation basiert auf der Zuweisung von folgenden Werten, die die Nebensatzart
bestimmen:

[G] = Glied } syntaktische Beziehung zwischen Matrix- und Nebensatz
[A] = Attribut
[+f] = fakultativ } Abhingigkeit zwischen Matrix- und Nebensatz

[-f] = obligatorisch

{rel] = Relativum
[sub] = Subjunktion } Art der Einleitung
[subs] = Komplementierer

Die verschiedenen Kombinationen dieser Merkmale decken alle méglichen Nebensatztypen ab. o0
wird ein Komplementsatz z. B. durch die Merkmale /G, -f, subs/ oder /G, -f, rel/ gekennzeichnet, je
nachdem, ob es sich um einen Inhaltssatz oder um einen indirekten Fragesatz handelt. Adverbialsiitze
entsprechen den Kombinationen /G, +£, sub/ und /A, +f, sub/, Relativsitze /A, +f, rel/.

88 So wird z. B. die Notiz PAR eingetragen, wemn die PARTIKEL-Regel in'omrekterweise micht
angewendet worden ist.

89 Diese Tabellen sind im Anhang Iil.
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Muttersprache.%0 Es folgt eine kurze Darstellung der beobachteten Phénomene, wihrend
die dafiir entworfenen Graphiken und die genauen Werte zu Vergleichszwecken in 3.3
folgen werden.

Die quantitative und qualitative Analyse des Korpus war auf den Vergleich zwischen den
zwei Lemergruppen und zwischen ihren miindlichen und schriftlichen Produktionen
ausgerichtet,

Das Ziel des Vergleichs zwischen den Sprachproduktionen der Schiiler der 1. und der 4.
Klasse bestand in der Identifikation einer Erwerbssequenz im Bereich des
Nebensatzgebrauchs, Eine lineare Entwicklung im Sinne einer sich der Norm nihernden
Beherrschung der zielsprachlichen Strukturen konnte nicht beobachtet werden. Finite
Nebensitze sind Gegenstand des Unterrichts in der 1. Klasse; trotzdem wiesen beide
Klassen einen vergleichbaren Anteil an Abweichungen von der Norm auf. Kurz formuliert
kann gesagt werden, daB die besagten Strukturen bis zu einem gewissen Grad an
Korrektheit schnell erworben werden; zur vollkommenen Beherrschung  der
zielsprachlichen Norm scheint jedoch die dreijéhrige Beschiftigung damit im Unterricht
nicht auszureichen. Die Ursachen fiir dieses Phiinomen werden im fol genden erliutert.

Zwischen 1. und 4. Klasse konnte eine quantitative Entwicklung beobachtet werden, da
die fortgeschritteneren Schiller mehr und lingere finite und infinite Nebensitze und
hypotaktisch komplexere Satzgefiige produzierten. In diesem Zuwachs an Komplexitit ist
auch die qualitative Entwicklung von der 1. zur 4. Klasse anzusiedeln.

Wihrend die Prozentsitze, :die die Haupt- und Nebensatzproduktion sowie Hypotaxe
betreffen, fiir das schriftliche und das miindliche Korpus konstant blieben, wurde im
Vergleich zwischen schriftlichen und miindlichen Produktionen fiir beide Klassen Variation
in anderen Bereichen in unterschiedlichem Ausma8 beobachtet. Im allg :meinen wurden fiir
die 1. Klasse niedrigerere Variationswerte zwischen miindlicher und schriftlicher
Produktion registriert. Fiir diesen Sachverhalt konnen zwei Erklirungen vermutet werden:
Entweder wurden die Aufnahmen schriftlich vorbereitet und vor der Wiedergabe mehr oder
weniger memorisiert, oder aber das schrifiliche und miizdliche Sprachverhalten dieser
Lernergruppe ist noch nicht ausdifferenziert,91 D. h., in ihren miindlichen Produktionen

90 Vgl. Terrasi (1994:50-72).

91 Eipe Aussage dieser Art konnte auch durch die geringe Anzahl an Pausen gestiitzt werden, die in
den Aufnahmen der 1. Klasse festgestellt wurden.
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45
werden diese Schiiler in einem groferen AusmaB von ihren im Unterricht erworbenen,
gezwungenermafen eher auf Schriftlichkeit bezogenen, sprachlichen Kenntnissen geleitet,
weil ihre mindliche Erfahrung in der Zielsprache zweifellos geringer ist als jene der
Schiiler der 4. Klasse.

Abbildung 1 (Abbildung 25 aus Terrasi, 1994:71) veranschaulicht die tendenziellen
Unterschiede, die im Vergleich der Analysen von Aufsdtzen und Aufnahmen der 1. bzw. 4.
Klasse festgestellt werden konnten,.92

? 4

- Subjekt- - Repertoire Nebensatzeinleiter - - nicht zielsprachliche

Verbstellung
Auslassungen - Verb-Zweit-Stellung -

- nicht startfindende
- Selbstkorrekturen - Subjekt-Verb-Inversionen

v v

schriftlich miindlich

Abbildung 1: Tendenzen im schriftlichen und miindlichen Sprachgebrauch

Im schrifttichen Korpus traten allgemein weniger Abweichungen von der
zielsprachlichen Norm auf. Es konnte eine Verminderung der Anzahl nicht-zielsprachlicher
Verbstellungen und Subjektauslassungen in Haupt- und Nebensitzen festgestellt werden.
In den Manuskripten der Aufsitze konnten auch mehr Selbstkorrekturen beobachtet werden
als in den Tonbandaufnahmen. Dies wurde auf die Beschaffenheit des
Kommunikationsmediums und den damit zusammenhingenden Zeitfaktor zuriickgefiihrt,
Eine hShere Anzahl von Verb-Zweit-Stellungen wurde im schriftlichen Korpus sowoh! in
Matrix- als auch in Nebensiitzen registriert,

Im mindlichen Sprachgebrauch wurde eine Verminderung des Repertoires von
nebensatzeinleitenden Elementen registriert. Durch diesen allgemein beobachteten

92 Nach oben gerichtete Pfeile zeigen eine Zunahme an, nach unten gerichtete eine Abnahme.



Simplifikationsproze3 entstand ein Anstieg im Gebrauch von dag und weil, jenen Partikeln,
fiir die insbesondere in der 4. Klasse die meisten Falle nicht-zielsprachlicher Verbstellung
beobachtet wurden.

In dem Bereich der Verbstellung in finiten Nebensitzen gehért auch das iiberraschendste
Ergebnis dieses Vergleiches, Im miindlichen Korpus der 4. Klasse wurde eine héhere
Anzahl nicht-zielspracnlicher Verbstellungen festgestellt als in jenem der 1. Klasse. Sie
traten in Hauptsétzen hauptsichlich in Zusammenhang mit Topikalisierungen auf; in finiten
Nebensétzen dagegen fielen sie mit foizenden Faktoren zusammen:

- w-Wérter als Nebensatzeinleiter
- Topikalisierungen

- Matrixsitze

- Verschachtelungen

- langere Satzgliedabfolgen

- Negation

- Hilfs- und Modalverben

Die Beobachtung dieses gemeinsamen Auftretens lit die erhohte Anzahl von
Normabweichungen in der Wortstellung als Folge der erhohten Komplexitit der
AuBerungen dieser Lernergruppe erscheinen. Das besagt, daB in der Beherrschung der
Wortstellungsregularititen auBer (bewuBtem und/oder unbewutem) sprachlichem Wissen
Performanzfaktoren, wie z. B. die Verarbeitungskapazitit des Kurzzeitsgedichtnisses, eine
wichtige Rolle spielen. Auf diese kann aber hier nicht genauer eingegangen werden, da sich
dieses Korpus nicht fiir eine psycholinguistische Untersuchung anbietet.

3.3  Ergebnisse der zweiten Untersuchung und Vergleich

In den folgenden Abschnitten wird die Untersuchung des zweiten Korpus vorgestellt, die
zu Vergleichszwecken anhand derselben Kriterien der ersten Analyse durchgefithrt wurde.
Der Vergleich zwischen schriftlichen und miindlichen Produktionen wird aber diesmal in
der Darstellung der Ergebnisse des Vergleichs zwischen den verschiedenen Korpora
miteinbezogen. Einige Erklirungsansitze zu den FErgebnissen der empirischen
Untersuchung werden im néchsten Kapitel vorgestellt.
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47
3.3.1 Nebensatzproduktion

Bei der Produktion von Haupt- und Nebensdtzen wurde festgestellt, daB die Schiiler der
1. Klasse 11% weniger finite und infinite Nebensitze als jene der 4. Klasse produzieren.
Eine parallele Entwicklung wurde fir die kanadischen Probanden beobachtet: Der
Prozentsatz an Hauptsdtzen nimmt, wie folgende Graphiken veranschaulichen, bei den
fortgeschritteneren Lernergruppen graduell ab.93

4. Klasse
1. Klasse
5% . B Hauptsitze 9%
27% O fin,
Nebensitze
Nebensitze
G100 G150 G310

4% 8%

Abbildungen 2-6: Gebrauch von Haupt- und Nebensiitzen

PSMindliche und schrifiliche Daten werden in diesen und einigen anderen Graphiken
zusammengefafit dargestellt. Auf relevante Abweichungen von den Durchschnittswerten wird im Laufe der
Analyse eingegangen.



Die Verteilung der verschiedenen Satztypen in den Produktionen der fortgesch=ittensten
Lemergruppen weist ine starke Ahnlichkeit auf. Hypothetisiert man fiir die Entwicklung
dieser Lernersprachen einen (nicht-geradlinigen) Anniherungsproze8 an die zielsprachliche
Norm, kann fiir die Werte der 4. Klasse und des German-310-Kurses angenommen
werden, daB sie den zielsprachlichen am nichsten stehen. Die Werte des German-150-
Kurses wiirden darauf hinweisen, daB fiir die kanadischen Probanden der Erwerb von
finiten und infiniten Nebensitzen nicht parallel verliuft, bzw. da3 zwischen den Probanden
aus diesemn Kurs und jenen des German- 100-Kurses in bezug auf infinite Nebensitze keine
Entwicklung stattfindet. Dies mag vom quantitativen Standpunkt aus stimmen; die
Unterschiede im Korrektheitsgrad, mit dem infinite Nebensitze gebraucht werden, weisen
aber auf eire qualitative Entwicklung hin. Fiir den German-100-Kurs betrigt er nur 33,3%,
fiir den German-150-Kurs 75% und fiir den German-310-Kurs 80,4%. Fiir die Tessiner
Probanden betragen diese Werte 83% fiir die 1. Klasse und 80% fiir die 4. Klasse, wobei
die 4. Klasse fast vier Mal soviele infinite Nebensitze wie die 1. (198 vs. 55) produziert,
was eine hohere Fehlerwahrscheinlichkeit mit sich filhrt. Auf die qualitative Entwicklung
des Gebrauchs finiter Nebensétze wird spéter niher eingegangen.

Die Kategorie 'finite Nebensitze' in den obigen Graphiken beriicksichtigt nicht nur
eingeleitete finite Nebensitze mit Verb-End-Stellung, sondemn auch nicht-eingeleitete finite
Nebenséitze mit Verb-Zweit-Stellung. Letztere sind mit folgenden Prozentsitzen, bzw.
absolute Zahlen, im Nebensatz-Korpus vetreten.

eingeleitete fin, nicht eingeleitete fin |
Nebensiitze Nebensitze mit V2
1. Klasse 9.4 % 304 0,6 % 2
4. Klasse % % 754 4% 32
G100 92,1% 114 7,9% 9
G150 I 94,7% 152 53% . 8
G310 98,5% - 238 1,5% 3

Tabelle 2: Finite Nebensitze

Im Gebrauch nicht eingeleiteter Nebensitze werden fiir Tessiner und Kanadier zwei
unterschiedliche Entwicklungen beobachtet: Wihrend erstere sie nur im fortgeschritteneren
Stadium gebrauchen, sind ihnen die Kanadier eher in frilhen Phasen des Erwerbs Zugetan,
Obwoh! die héheren Prozentsiitze fiir G100 und G150 auf relativ niedrige absolute Zahlen
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zuriickzufiihren sind, sind diese nicht auf Einzelfille begrenzt, sondern auf sechs bzw. fiinf

Versuchspersonen verteilt,

So &hnlich sich die Verteilungen im Gebrauch von Haupt- und Nebensétzen sind, so
lassen sich im Bereich der Hypotaxe die ersten Unterschiede zwischen den Tessiner und
den kanadischen Lemnergruppen feststellen, Fiir beide wird zwar eine Zunahme an
hypotaktischer Komplexitit der Satzgefiige fiir die fortgeschrittensten Lernergruppen

beobachiet, bei den Tessiner Schiiler ist sie aber im allgemeinen héher.

1, Klasse 4. Klasse
14% 2%
84%
G100 G150
S% 4% 129 3%
94% 85%
G310

18% 2% 0 1. Grades
i 2. Grades
80% B 3. Grades

Abbildungen 7-11: Subordinationsgrad der Nebensiitze
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Im Zusammenhang mit den hier veranschaulichten Durchschnittswerten muB erwahnt
werden, da die Werte fiir die schriftlichen und miindlichen AuBerungen der 1. und 4.
Klasse und des German-100- und German-310-Kurses sowoh] fiir die Produktion von
Haupt- und Nebensitzen als auch in der Verteilung der hypotaktischen Beziehungen
héchstens um 3% von den Durchschnittswerten abweichen. Fiir Werte des German-150-
Kurses dagegen werden groBere Unterschiede zwischen schriftlichem und miindli ~hem
Korpus registriert.

G150A HsINs G150M Hs/Ns
iNs iNs
1o 3% 4%
fNs
o P
Hs
Hs 71%
82%

Abbildungen 12 und 13: Haupt- und Nebensitze, G150, schriftlich und miindlich

G150A Hypotaxe G150M Hypotaxe
& G3 G2 G3
5% 0% 179, %
Gl
Gl

Abbildungen 14 und 15; Hypotaxe, G150, schriftlich und miindlich

Wie bereits erwihnt, handelt es sich bei den Probanden fiir das schriftliche und das
miindliche Korpus von dem German-150-Kurs nicht um die gleichen Versuchspersonen.
Diese organisatorische Besonderheit erlaubt aber die folgenden Beobachtungen: Die Werte
des schriftlichen Korpus des German-150-Kurses niihern sich jenen des German-100-
Kurses, jene des miindlichen dagegen nihern sich Jjenen des German-310-Kurses. Daraus
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kann geschlossen werden, daB die Probanden des miindlichen Korpus etwas
fortgeschrittener als jene des schriftlichen sind. Interessanterweise wird dies von den oben
besprochenen Daten zur Menge und Korrektheit der produzierten infiniten Nebensitze
bestitigt. Im schriftlichen Korpus werden infinite Nebensitze zu 54,5% korrekt verwendet,
im miindlichen zu 92,3%.

Diesen ersten Beobachtungen beziiglich der Nebensatzproduktion und der Beziehungen

im Satzgefiige folgt die Untersuchung des spezifischen Gebrauchs von eingeleiteten
Nebensdtzen.

3.3.2 Eingeleitete finite Nebensiitze

Eingeleitete finite Nebensitze lassen sich in Adverbial-, Komplement- und Relativsitze
einteilen, fiir die die Abkiirzungen AS, KS und RS gebraucht werden. Sie werden mit
folgenden Prozentsitzen gebraucht:

1. Klasse 4. Klasse

RS RS
30% 23% AS

35%

KS
2%

G310

RS

38%

KS
38%

Abbildungen 16-19: Adverbial-, Komplement- und Relativsatzgebrauch
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Die Verteilung der unterschiedlichen Nebensatztypen fiir G310 ist im Einklang mit jenen
fiir die 1. und 4. Klasse, obwohl! die Werte fiir G310 im miindlichen Korpus 12% mehr
Komplementsitze als im schriftlichen betragen. Dies ist wahrscheinlich auf einen héheren
Einsatz von Verben wie glauben, denken usw. zum Ausdruck der eigenen Meinung
zurlickzufiihren — was an der Themenstellung gelegen haben kann. Der niedrige Anteil an
Relativsitzen fir G100 iberrascht nicht, da diese Strukturen zum Zeitpunkt der
Datenerhebung im Unterricht noch nicht thematisiert worden waren. Um diese
'Wissensliicke' zu fiillen, produzierten die Studenten Sitze wie

G100 A9 (8-9) Er hatte eine Freundin
wer was sehr schon mit lingen Hadren und ein prichtiges
Gesicht.94

Im miindlichen Korpus der 1. Klasse wurde ein erhohter Gebrauch von Relativsitzen
registriert, der im Laufe der ersten Untersuchung darauf zuriickgefilhrt wurde, daB die
Schiiler kurz vor den Aufnahmen im Unterricht diese Strukturen durchgenommen hatten.

Zur Erkldrung des hoheren Prozentsatzes an Komplementsitzen bei den
fortgeschritteneren Lermergruppen wurde eine grofiere Vertrautheit mit den dafiir benéti gten
Matrixverben vorgeschlagen. Bei der Betrachtung des niedrigen Prozentsatzes an
Komplementsétzen fiir G100 darf aber nicht vergessen werden, da8 in diesem Korpus auch
uneingeleitete finite Nebensitze mit Verb-Zweii-Stellung vorkommen, die auch
Komplementsitze sind. Ihre Beriicksichtigung wiirde den Prozentsatz fiir
Komplementsiitze auf 37% ansteigen lassen; jener fiir Adverbialsitze wiirde demzufolge
auf 56% absinken.

Das Korpus des German-150-Kurses dagegen weist eine Verteilung auf, die von jenen
der anderen Lernergruppen stark abweicht.

%4 Zu beachten ist die Interferenz aus der Muttersprache in der Verbform was, die wahrscheinlich
durch die Ubernahme der muttersprachlichen Relativsatzstruktur bedingt wurde.
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Abbildungen 20 vnd 21: Adverbial-, Komplement- und Relativsatzgebrauch, schriftlich
und miindlich, G150

Vom statistischen Standpunkt aus lassen sich zwei Ursachen fiir diese Abweichunzan
identifizieren: Einerseits werden 68,8% (42 von 61) der Komplementsitze von G150 M
von zwei Probanden produziert, andererseits produzieren 6 der 12 Probanden aus G150 A
tiberhaupt keinen Komplementsatz.95 Wihrend die ersien zwei Fille auf einen besonderen
Argumentationstil schlieBen lassen, scheint das Nicht-Vorkommen von Komplementsitzen
in der Hilfte der Aufsitze eher textsortenbedingt zu sein. Die Aufsitze dieser
Versuchspersonen  befaBten  sich  mit  Vergleichen von  Universititen,
Freizeitbeschéftigungen oder Gegenwart und Vergangenheit. Eine sachliche Behandlung
dieser Themen kénnte das Fehlen von Komplementsitzen erkliren.

In der nachsten Graphik sind die Prozentsitze dargestellt, die fiir die unterschiedlichen
Adverbialsatzarten festgestellt wurden.

95 Hitten diese Versuchspersonen eine Durchschnittsmenge an Komplementsitzen produziert, so
hiitten die Grafiken folgendermaBen ausgesehen:

G150 A G150M

KS

Abbildungen 20a und 21a: Adverbial, Komplement- und Relativsatzgebrauch

Eine solche Anpassung dieser Verteilungen zeigt einmal mehr, daB sich die Werte der GI50A-
Lernergruppe eher jenen der G100-Lernergruppe nihern, jene der G150M-Lemnergruppe eher jenen der G310-
Gruppe - abgesehen von der Produktion von Relativsitzen,
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1. und 4. Klasse

G100, G150 und G310

o« AISSIZUOY
.!o ATINYISUOY
- o_« [euomipuoy

Abbildungen 22 und 23: Gebrauch von Adverbialsitzen



Alle Gruppen weisen die hdchsten Werte fiir die Verwendung von Kausal-, Konditional-
und Temporalsdtzen auf. Fiir die fortgeschrittensten Lemergruppen wird eine geringere
Anzahl von Temporalsitzen zugunsten der Menge an Konditionalsiitzen festgestellt. Dieser
Sachverhalt erkldrt sich hauptsichlich aus den schriftlichen Produktionen; in den
miindlichen nimmt die Zahl der Konditionalsitze zugunsten von Kausal- und
Temporalsétzen ab. Fiir die erste Klasse und den German-100-Kurs dagegen wird im

miindlichen Korpus eine Verdoppelung der Kausalsitze auf Kosten v. a. der Temporalsitze
festgestellt.

Diese Verteilung widerspiegelt sich logischerweise auch in der Wahl der
subordinierenden Konjunktionen, auch Subjunktionen genannt. In der folgenden
- Darstellung lassen sich aber Vorlieben fiir den Einsatz gewisser Subjunktionen zum
Ausdruck logischer Beziehungen erkennen.

1.Klasse %

O 1.Klasse %

@ 4. Klasse %
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Abbildungen 24 und 25: Subjunktionenwahl in Prozent

In der Tat sind fiir alle Lemnergruppen die meistgebrauchten Subjunktionen weil und das
konditionale und temporale wenn. Die weniger fortgeschrittenen Lernergruppen weisen
aber einen vielfdltigeren Einsatz anderer Partikeln auf, wie folgende Graphiken
veranschaulichen:

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M andere
3 wenn

M weil
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100%
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
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10%
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G100 GI00D GiI50 G150 G310 G310
A M A M A M

Abbildungen 26 und 27: Gebrauch von weil und wern

Fiir alie Gruppen kann im miindlichen Korpus eine Abnahme der ‘anderen’ gebrauchten
Einleiter zugunsten von weil beobachtet werden; auch wenn kommt im Miindlichen
weniger oft vor, was auf die Tatsache zuriickzufiihren ist, daB in diesem Korpus weniger
Konditionalsitze registriert vrurden. Eine Ausnahme bilden wieder die Daten aus dem
German-150-Kurs, fiir die der umgekehrte Sachverhalt gilt: Im miindlichen Korpus werden
zwar weil und wenn Ofter eingesetzt, wenn scheint aber in diesem Fall die beliebteste
Partikel zu sein,

In der Wahl der Komplementsitze einleitenden Komplementierer konnen keine
besonderen qualitativen Unte schiede zwischen den Lemergruppen festgestellt werden.
Wie Abbildungen 28 und 29 z:igen, sind 80% der Komplementsitze durch daf eingeleitete
Inhaltssitze. Der Rest besteht aus einem geringen Prozentsatz unterschiedlich eingeleiteter
indirekter Fragesétze, der bei den fortgeschrittensten Lernergmppen zunimmt.
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4. Klasse
1.Klasse

Abbildungen 28 und 29: Komplementiererwahl in Prozent

Im Vergleich zwischen schriftlichen und miindlichen Korpora wurde fiir alle Gruppen,

auBer der 4. Klasse und dem German-150-Kurs eine leichte Abnahme im Einsatz von daf
als Komplementierer registriert.
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Im Gebrauch subordinierender Konjunktionen kann eine geringe Anzahl von
Abweichungen vom zielsprachlichen Gebrauch festgestellt werden; es handelt sich um
Nebensitze, die durch fehlerhafte Partikeln eingeleitet werden, und um — nur im
schriftlichen Bereich feststellbare — Verwechslungen von daf und das. In manchen
Nebensitzen wurden auch Auslassungen der einleitenden Partikeln beobachtet, wobei es
sich sovit! um Partikeln wie um Relativsatzphrasen handelte. Fiir die gesammelten
Sprachproduiiionen wurden folgende Durchschnittswerte registriert. 96

fehlerhafter Auslassung von dafl/das-
Partikelgebrauch Nebensatzeinleitern | Verwechslungen
1. Klasse 0,77 0,16 0,13
4. Klasse 0,36 0,02 0,16
G100 0,08 0,057 0
G150 0,047 0,015 0
G310 0,043 0 0,045

Tabelle 3: Nicht-zielsprachlicher Einsatz nebensatzeinleitender Partikeln

Fehlerhafte Partikeln werden von Schiilern der 1. Klasse und des German-100-Kurses
zweimal sooft eingesetzt wie von jenen der 4. Klasse bzw. des German-310-Kurses, Den
Hauptanteil davon bilden wann und wenn-Verwechslungen mit als der Art:

A.1.1.6 (13-19) ~ wenn ich klein war / war die Welt fiir mich nur rosa:
G150 A6 (30) wann ich meine arbeit schwere als ihne finde.

Auch den anderen verwechselten Partikeln und den eigentlichen korrekten Formen liegt in
der Muttersprache eine einzige Form zugrunde: So wird z. B. von den Tessinern ob statt
wenn, fir statt um, um statt damit eingesetzt, wihrend die Kanadier oft was gebrauchen
wie in

 GI00M7 (4) was die anderer die anderen ... Mdnner heift... oh heifiten..

Auf den oben dargestellten beschrinkteren Gebrauch von Subjunktionen im miindlichen
Korpus sind auch die leicht niedrigeren Durchschnittswerte, die im miindlichen Korpus bei

9 Es handelt sich dabei um Durchschnittswerte pro Aufsatz bzw. Aufnahme. Die Beispiele dazu
befinden sich in Anhang IV.
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allen Lernergruppen fiir den nicht-zielsprachlichen Einsatz von einleitenden Partikeln
beobachtet werden, zuriickzufiihren.

Das Auslassen nebensatzeinleitender Elemente, wie in:

T.1.1.7 (18-19) der Vater von Jason sieht / die Natur zerbrocht
G100 A10(13-4) ich bin dankbar fiir alles / ich habe

scheint mit zunehmendem Unterricht abzuklingen, dgB/das -Verwechslungen treten mit sehr
geringer Haufigkeit auf, wobei fiir das miindliche Korpus diese Daten nicht untersucht
werden Konnten,

Vergleichssitze sind fiir die 4, Klasse mit einem doppelt so hohen Durchschnittswert wie
in der 1. Klasse (0,32) vertreten. Im kanadischen Korpus werden sie nur von den
Studenten des German-310-Kurses produziert. Fiir die Tessiner Klassen bildet der Finsatz
von als als Nebensatzeinleiter die Ausnahme; den Kanadiem bereitet er, soweit
beobachtbar, keine besonderen Schwierigkeiten,

Relativsitze werder: hauptsiichlich durch Relativpronomina im Nominativ und im
Akkusativ eingeleitet; Fehler im Relativum sind in den Tessiner Korpora selten (10% fiir
die I.Klasse, 2% fiir die 4.) und treten v. a. im Zusammenhang mit Priipositionen auf. In
den Produktionen der kanadischen Studenten entspricht das Relativum fiir den German-
100-Kurs aus den bereits erwihnten Griinden nie der zielsprachlichen Norm, fiir den
German-150-Kurs wird es zu 64% korrekt eingesetzt, fiir den German-310-Kurs zu 91%.

3.3.3 Verbstellung im eingeleiteten finiten Nebensatz

Der zweite wichtige Faktor im Gebrauch von finiten Nebensitzen ist neben den
einleitenden Elementen die Verb-End-Stellung, Die folgenden Graphiken veranschaulichen
fir jeden der analysierten Texte und Transkriptionen den Prozentsatz der zielsprachlichen
Verb-End-Stellungen in eingeleiteten finiten Nebensiitzen. Die Ergebnisse der Analyse des
schriftlichen und des miindlichen Korpus werden getrennt dargestelit.



Zielsprachliche Verb-End-Stellung 1. Klasse
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Abbildung 30: Prozentsatz zielsprachlicher Verb-End-Stellungen, 1. Klasse

Zielsprachliche Verb-End-Stellung 4. Klasse
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Abbildung 31: Prozentsatz zielsprachlicher Verb-End-Stellungen, 4. Klasse
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Zielsprachliche Verb-End-Stellung G100
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Abbildung 32: Prozentsatz zielsprachlicher Verb-End-Stellungen, G100

Zielsprachliche Verb-End-Stellung G150
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Abbildung 33: Prozentsatz zielsprachlicher Verb-End-Steilungen, G150
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Zielsprachliche Verb-End-Stellung G310
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Abbildung 34: Prozentsatz zielsprachlicker Verb-End-Stellungen, G310

Der Vergleich zwischen den Diagrammen der 1. und 4. Klasse hat zu dem verbliiffenden
Ergebnis gefiihrt, da die Schiiler der 4. Klasse gréBere Miihe mit der Verb-End-Stellung
haben als die der 1. Klasse. Ihr niedrigerer Prozentsatz zielsprachlicher Verbstellungen in
finiten Nebensitzen ist v. a. auf die miindlichen Produktionen zuriickzufiihren. Im
Durchschnitt weisen 92% der eingeleiteten Nebensitzen im schriftlichen Korpus der 1.
Klasse die zielsprachliche Verb-End-Stellung auf, in jenem der 4. Klasse sind es 93%. Im

miindlichen Korpus vermindern sich diese Werte auf 88% fiir die 1. und auf 63% fiir die 4.
Klasse.

Fir das kanadische Korpus kann folgendes beobachtet werden:

- Die Studenten aus dem German-310-Kurs beherrschen die Verb-End-Stellung mit
einem Durchschnittsprozentsatz von 94,5% fiir das Schriftliche und 84,5% fiir das
Miindliche am besten. Es wird also wie fiir die Tessiner Lemergruppen eine
Verringerung der Beherrschung  der Verb-End-Siellung in den miindlichen
Produktionen festgestellt. Es kann zuch ein relativ geringes AusmaB an
interindividueller Variation beobachtet werden.

- Die grofte Mithe mit der Verb-End-Stellung haben die Studenten aus dem German- 100-
Kurs. Im Durchschnitt findet diese zu 52,8% im schriftlichen, zu 72,7% im
miindlichen Korpus der zielsprachlichen Norm entsprechend statt. Die Tatsache, daf
die Werte fir die miindlichen Produktionen fir fiinf Probanden hoher als jene der
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schriftlichen sind, entspricht nicht den Erwartungen. Ich fiihre sie darauf zurtick, daB
die Aufnahmen fiir diese Lemergruppe zwei Wochen, nachdem die Aufsitze
geschrieben worden waren, stattgefunden kaben, und daB in dieser Zeit eine qualitative
Entwicklung stattgefunden hat. Fiir diese Lernergruppe wird auch das héchste AusmaB
an interindividueller Variation festgestellt. Einer Versuchsperson gelingt die Verb-End-
Stellung weder im Schriftlichen noch im Miindlichen, zwei beherrschen sie im
Schriftlichen nicht, eine versagt diesbeziiglich im Schriftlichen und vermeidet im
Miindlichen jegliche Nebensitze; eine weitere Versuchsperson produziert weder im
Schriftlichen noch im Miindlichen finite Nebensitze. Wie Abbildung 32 zeigt,
beherrschen andere Probanden dagegen die Verb-End-Stellung mit recht hohen
Prozentsitzen. :

- Zwischen den beiden Extremen befinden sich die Studenten aus dem German-150-Kurs
mit 73,1 % korrekter Verb-End-Stellungen im schriftlichen Korpus und 76,5% im
miindlichen, Wie bereits mehrmals erwahnt, konnten fiir diese Lerncrgruppe nicht die
selben Versuchspersonen zur Erhebung der schriftlichen und miiadlichen Daten
verwendet werden. Es wurde auch festgestellt, daB sich die Daten aus dem schriftlichen
G150-Korpus denen des German-310-Kurses ndhern, jene aus dem miindlichen
dagegen jenen aus dem German-100-Kurs; dies wird nicht nur im Zusainmenhang mit
den oben genannten Prozentsitzen beobachtet, sondern auch in bezug auf die
interindividuelle Variation. Auch im schriftlichen G150-Korpus gibt es zwei
Probanden, die die Verb-End-Stellung nicht beherrschen, und einen, der iiberhaupt
keine finiten Nebensitze produziert. Im miindlichen Korpus ist die Variation geringer.

Um die Diskrepanzen in der Beherrschung der Verbstellung zwischen den verschiedenen
Lemergruppen zu erkliren, wurden im Laufe der ersten Studie die Pridikate der
cingeleiteten Nebensd.ze chne zielsprachliche Verbstellung untersucht, was zu folgenden
Ergebnissen fiihrte:
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B zusamme:gesetzt

: ed Modalverb
I O Hilfsverb
M einfach
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Klasse Klasse
Pridikate

G100 - GIl50 G310

Abbildungen 35 und 36: Fehlende Verb-End-Stellung

Fiir alle Len:ergruppen kann festgestellt werden, daB in mindestens 60% der Fille Verb-
End-Stellung nicht stattfindet, wenn das Pradikat mehrteilig ist. In Anbetracht der geringen
Prozentsitze, die fiir zusammengesetzte Verben registriert werden, kann geschlossen
werden, daB die Verb-End-Stellung v. a. in Gegenwart von zwei Verbformen
problematisch wird. Da dies in der ersten Untersuchung vermift worden war, wurde fiir
die kanadischen Lernergruppen eine quantitative Analyse zum Gebrauch von Hilfs- und
Modalverben in finiten Nebensitzen durchgefithrt, Diese Analyse ergab fiur aile

eingeleiteten finiten Nebensitze folgende Verteilung (mod=Modalverb, aux=Hilfsverb,
c=einteiliges Pridikat):
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Abbildung 37: Priidikate eingeleiteter finiter Nebensiitze

Im Gebrauch von Hilfs- und Modalverben lassen sich, abgesehen von einer leicht
hdufigeren Verwendung von Modalverben fiir G310, Xxeine grofen Unterschiede
feststellen. Den erhéhten Anteil von Hilfsverben in den miindlichen Korpora fiihre ich
darauf zuriick, daB auch sein in Verbindungen mit Adjektiven und Substantiven zu dieser
Kategorie gezdhlt wurde und in den miindlichen Korpora —~ aus Griinden semantischer
Reduktion — vermehrt eingesetzt wurde.

Betrdchtliche Unterschiede lassen sich dagegen im Korrektheitsgrad der Verbstellung in
eingeleiteten finiten Nebensdtzen mit Hilfs- oder Modalverben im Pridikat beobachten.
Tabelle 4 faBt die Prozentsitze fiir die nicht erfolgte Verb-End-Stellung in Nebensitzen mit
solchen Pridikaten zusammen.

% G100A| GI100M | GI150A] GisoM ] G310A] G3loM
¢ ohne VE 42,4% | 37,5% 12,9% 7,6% 3,8% 12,2%

aux ohne VE | 56% 5,3% 33% 24% 3% 15%

mod ohne VE| 28% 43% 55% 46% 8% 30%

Tabelle 4: Keine Verb-Fnd-Stellung bei Hilfs- und Modalverben
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Alle Lemergruppen scheinen bei Priadikaten mit Modalverben die gréBten
Schwierigkeiten mit der Verb-End-Stellung zu haben. Die Ausnahme bildet G100 A. In
diesem Korpus sind die Werie fiir nicht-zielsprachliche Verbstellung bei Pridikaten, die
einfach sind oder ein Hilfsverb aufweisen, am héchsten — wobei aber auch die Produktion
von Modalverben am niedrigsten ist. Dies dndert sich drastisch fiir die Werte von G100 M
insbesondere im Einsatz von Hilfsverben. Die absoluten Zahlen betragen fiir G100 A 17
nicht-zielsprachliche Verb-End-Stellungen von 30 eingeleiteten Nebensitzen mit Hilfsverb,
fiir G100 M eine von 19. Es wurde bereits erwannt, daf zwischen der Anfertigung der
Aufsitze, die G100 A zugrunde liegen, und jener der Tonbandaufnahmen, zwei Wochen
verstrichen. Auch diese Daten scheinen darauf hinzuweisen, daB in diesen zwei Wochen

. fiir diese Lernergruppe eine Entwicklung in bezug auf Verb-End-Stellung stattfand. Die

Kontrolle iiber die Stellung von Modalverben dagegen ist im miindlichen Korpus geringer.

Die niedrigsten Fehlerquoten werden fiir G310 registriert. Fiir den miindlichen Korpus
sind sie etwas héher, was damit zusammenhéngt, daB zielsprachliche Verb-End-Stellung in
diesem Korpus abnimmt. Die Werte von G150 A nizhemn sich einmal mehr jenen von
G100, die von G150 M jenen von G310.

In der Untersuchung der gewihlten nicht-zielsprachlichen Verbstellungen in eingeleiteten
finiten Nebensatzen stellte sich heraus, da8 nicht nur in der Menge der nicht erfolgten Verb-
End-Stellung, sondem auch in deren Qualitit Unterschiede festzustellen sind. Die
folgenden Diagramme veranschaulichen die Prozentsitze von Verb-Dritt- und -Zweit-
Stellung und anderen Verbstellungen, die in den Korpora registriert wurden.

1. Klasse 4. Klasse

V2 AfVs
129 5%

=

V3
83%
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G100 G310
v2 AfVs AfVs
13% 4% 13%
V3 V3
83% 87%

Abbildungen 38-41: Nicht-zielsprachliche Verbstellung in eingeleiteten Nebensiitzen

Mehr als ein Drittel der fehlerhafteri Verbstellungen der 1. Klasse sind Verb-Zweit-
Stellungen; ihre Auftrittsquote sinkt in der 4. Kiasse auf 12%. Im kanadischen Korpus ist
V2 nicht so oft vertreten; fiir die fortgeschrittensten Lemer wird sie {iberhaupt nicht
registriert. Fiir beide Tessiner Klassen konnte auBerdem beobachtet werden, daB V2 in der
miindlichen Sprachproduktion in eingeleiteten Nebensitzen weniger oft eingesetzt wurde.
Im schrifilichen Korpus der 1. Klasse kommt V2 fast zweimal so oft vor wie im
miindlichen, im schriftlichen der 4. Klasse fiinfmal sooft wie im miindlichen. Fiir den
miindlichen Korpus des German-100-Kurses wird V2 nie registriert, im schriftlichen in
18% der Fille von nicht-zielsprachlicher Verbstellun g

Die Verteilungen, die fir G150 festgestellt worden sind, entsprechen einerseits der
allgemein festgestellten Abnahme an nicht-zielsprachlichen Verb-Zweit-Stellungen in den
miindlichen Produktionen, andererseits steht die Verteilung fiir G150 A den Verteilungen
fiir G100 und fiir die 1. Klasse néher, Jene fiir G150 M jenen fiir G310 und die 4. Klasse.

G150 A | G150 M
V2 %f;’s AfVs
17% 6% 25%
Sl 2 &
0%
V3 V3
77% 75%

Abbildungen 42 und 43: Nicht-zielsprachliche Verbstellung in eingeleiieten Nebensiitzen,
G150
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Unter den — besonders in G150 M stark vertretenen — anderen fehlerhaften
Verbstellungen in Nebensétzen befinden sich hauptséchlich Verb-Viert-Stellungen wie in

T.4.1.15 (16) weil fitr mich Walther ist eh ... viel gewechselt

Fiinf davon befinden sich im Tessiner Korpus und vier im kanadischen, darunter je ein
Beispiel mit zusammengesetzten Verb. Es kommen auch Verb-End-Stellungen vor (eine im
Tessiner Korpus, drei im kanadischen), denen noch ein Satzglied angehingt wird, und
eigentlich gar nicht normwidrig sind, wie

G310 M1 (52) wenn man das gemessen hat nach einem Jahr oder so

AuBerdem kommt in beiden Korpora je eine diskontinuierliche Verbstellung und ein
PARTIKEL-Fehler vor, wie in

G100 A 3 (6) Nachdem ich war zuriickgekommen.
A.4.1.4 (19} wenn ich am Aberd gehe aus.

Eine Untersuchung der Nebensatztypen, fir welche diese nicht-zielsprachlichen
Verbstellungen gewéhlt wurde, ergab fiir alle Lernergruppen folgendes: Verb-Dritt-Stellung
wird am meisten in Adverbialsitzen, am wenigsten in Relctivsitzen gebraucht; Verb-Zweit-
Stellung vor aflem in Relativsitzen und in Komplementsitzen; andere Verbstellungen
(AfVs) kommen in Relativsitzen nie vor.

Es stelite sich auch heraus, daB es sich bei den meisten dieser fehlerhaften
Konstruktionen um Adverbial- und Komplementsitze handelt, die durch weil und daf
eingeleitet werden.
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Abbildungen 44 ui:d 45:  Nebensatzeinleitende Elemente bei nicht-erfolgter Verb-End-
Stellung

Diese Graphiken zeigen, daB nicht-zielsprachliche Verbstellung  bei  den
fortgeschrittensten Lernergruppen am hiufigsten in daB - und weil-Sitzen vorkommt.

Die Prozentsiitze der dgf- und weil-Sitze, die keine Verb-End-Stellung aufweisen, sind
im miindlichen Korpus aller Lernergruppen héher mit Ausnahme von G310 — wobei fiir
diese Lernergruppe nicht-zielsprachliche Verbstellung mit einer absoluten. Gesamtzahi von
19 Fillen am seitesten vorkommt.
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Unter den "anderen” einleitenden Partikeln befinden sich fiir alle Lernergruppen ca. ein
Drittel an w-Wortern, die in den meisten Fillen Verb-Zweit-Stellung aufweisen. Ein
Beispiel dafiir ist

A.1.1.13 (10-11):  weil sie nicht verstanden
warum hatten die Liebhaber ein solches Verhdlmis.

AuBerdem stelite sich heraus, daB 19% in der 1. bzw. 36% in der 4. Klasse dieser nicht-
zielsprachlichen Konstruktionen Matrixsitze sind, d. h., sie regieren ihrerseits finite oder
infinite Nebensatze. Dabei kommt es auch zu Verschachtelungen von zwei eingeleiteten
finiten Mebensétzen der Art : A.4.1.11 (10-12) ..., denkt man zu oft, daff wenn man nicht
ein schneller ist, ist man nicht normal. Verschachtelungen dieser Art treten in 20% der Fille
in der 1. bzw. in 68% in der 4. Klasse mit nicht-zielsprachlicher Verbstellung auf,
Interessant ist in diesem Zusammenhang die Beobachtung, daf immer die Sitze, in denen
die einleitenden Partikeln vom Rest des Satzes getrennt werden, keine Verb-End-Stellung
haberi, sondern im Korpus der 1. Klasse immer V3, in jenem der 4. in 53 % der Fille V3,
in 47% V2 aufweisen.

Im Gegenteil dazu liegen fiir alle kanadischen Probanden die Prozentsitze von
Matrixsétzen ohne zielsprachliche Verb-End-Stellung unter 5%, und Verschachtelungen
kommen im Korpus fehlerfreier vor. Im gesamten Korpus wurden 27 Verschachtelungen
festgestelit, 21 davon in G310 mit einer einzigen fehlerhaften Verbstellung, fiinf in G150

mit drei nicht erfolgten Verb-End-Stellungen und eine in G100 mit zielsprachlicher
Verbstellung.

Ein anderes Verbstellungsmuster — das nur bei Schillern der 1. Klasse nicht
vorgefunden wurde — besteht aus einer Topikalisierung nach dem Satzeinleiter, gefolgt

von einer Subjekt-Verb-Inversion, wodurch der Nebensatz Verb-Dritt-Stellung aufweist,
wie z. B. in

T.4.1.14 (26-7) ja und ich glaube

daf die wichtigen Rollen haben eeh der Richter und der
Staatsanwalt,

Drei solcher Strukturen werden im schriftlichen, elf im miindlichen Korpus der 4. Kiasse
registriert. Fiir G100 betragen diese Werte 2 bzw. 1, fiir G150 2 bzw. 3 und fiir G310
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ebenfalls 2 bzw. 3. Im kanadischen Korpus kommen also solche Strukturen nicht sehr oft
vor, aber fiir diese Lernergruppen wurden auch kleinere Datenmengen gesammelt.

Im Laufe der ersten Untersuchung wurde als weitere Ursache fiir die erhohte Anzahl
nicht-zielsprachlicher Verbstellungen im miindlichen Korpus der 4. Klasse die Komplexitit
der finiten Nebensitze identifiziert.

Die miindliche Nebensatzproduktion der 1. Klasse besteht zu 85% aus Sétzen, die sich
— von den einleitenden Elementen ausgenommen — aus einem Subjekt und einem
rridikat oder aus einem Subjekt, einem Pridikat und einem weiteren Satzglied
zusammensetzen. Die hochsten Prozentsitze in den komplexeren Kompositionen werden
dagegen bei den finiten Nebensitzen registriert, die die Schiiler der 4. Klasse miindlich
produzierten., |

Die Abbildungen 46 und 47 veranschaulichen die Kompositionen der finiten Nebensitze
im Vergleich:
(S=Subjekt, Pr=Pridikat, N=Negation, E=anderes Satzglied (Element), 3+= 3 und mehr Elemente)

100% -
90% A
0% - 0 3+E/N
70% . B 3+E
60% 1 7 S/PHRE/N
50% .
40% 4 | S/P1/2E
30% - M S/Pr/E/N
20% |
10% - 8 S/PrfE
0% : O S/Pt/N

S S S S

= 5 = 5 M S/Pr

_E H=1 _E He=1

2 & 3 g

- — « ~
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Abbildungen 46 und 47: Komposition der finiten Nebensiitze

Auch im kanadischen Korpus kann eine Zunahme an Komplexitiit in den Nebensitzen der
fortgeschrittensten Lernergruppen G310 und G150 M beobachtet werden. Im Vergleich zu
dem Tessiner Korpus ist die Komplexitit geringer, und Negation kommt seltener vor. Zu
beachten ist auBerdem, daB Nebensitze mit mehr als zwei Elementen und Negation
(3+E/N) in keinem der Korpora jemals auftreten.

Nicht-zielsprachliche Verb-End-Stellung in den komplexeren Nebensitzen wurde in
folgenden Mengen festgestellt:
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S/Pr2E S/Pr/3+E
1. Klasse A 4/26 0/6
1. Klasse M 3/12 1/1
4. Klasse A 4/45 0/8
4. Klasse M 22/57 6/12
G100 A 6/11 0/0
G100 M ' 2/7 01
G150 A 5/10 0/0
GI50M 5/13 072
G310 A 2/25 1/4
G310 M 0/17 3/5

Tabelle 5: Verteilung nicht-zielsprachlicher Verbstellung .n in komplexeren
Nebensiitzen

Die in Tabelle 5 zusammengefafiten Daten zeigen, daB die weniger fortgeschrittenen
Lernergruppen einerseits weniger komplexe Nebensitze produzieren und andererseits, dag
sie mehr nicht-zielsprachliche Verbstellungen darin produzieren.

Negation kommt in den finiten Nebensitzen im schriftlichen Korpus der 1. Klasse in
10% der Fille vor, im miindlichen in 6%, im schriftlichen der 4. Klasse in 14,7%, im
miindlichen in 14,5%. Fiir die kanadischen Lernergruppen betragen diese Werte:

G100 A : 10%; G100 M: 4,5%; G150 A: 7,3%: G150 M: 7,6%; G310 A: 6,25%; G310:
4,7%.

Das Vorkommen von Negation kann natiirlich von der Aufgabenstellung beinflufit
werden; interessanter sind die Fille, in denen Negation mit nicht-zielsprachlicher
Verbstellung zusammenfailen; Verb-End-Stellung erfolgt darin fiir die 1. Klasse miindiich
in einem von neun, fiir die 4. schriftlich in zwei von 58 und fiir die 4. miindlich in zehn
von 58 Féilen nicht. In G100 wird keine nicht-zielsprachliche Verbstellung im
Zusammenhang mit Negation, die in zehn Nebensitzen vorkommt, festgestellt, in G150 A
in zwei von fiinf Fillen, in G150 M in einen von sieben Fillen, in G310 A in einen von
sieben und in G310 M in i von vier Fillen. Es handelt sich hier um- sehr wenige Daten,
trotzdem kann beobachtet werden, da8 fiir die fortgeschrittensten Lernergruppen Negation
in miindlichen Produktionen 6fter mit nicht-zielsprachlicher Verbstellung korreliert.
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3.3.4 Verbstellung im Hauptsatz

Die Beherrschung der Hauptsatztopclogie hatte sich fiir die Tessiner Probanden v. a. in
den miindlichen Produktionen als problematisch gezeigt, wie folgende Diagramme
veranschaulichen. :

nicht stattgefundene
Inversion
7 O Inversion
= 5 x =
g E § E
] g 9 E
- =g
100 -
80
60 J
40 -
20
0 T T |[ I'l L T |
< =2 < 2 < =
O o O o O

Abbildungen 48 und 49: Stattgefundene und nicht stattgefundene Inversionen

Fiir alle Lernergruppen nimmt im miindlichen Korpus die Anzahl nicht stattgefundener
Inversionen zu, wahrend die absolute Zahl (und auch der hier nicht dargestellte Prozentsatz
in bezug auf die Anzahl von Hauptsitzen) von Sitzen, die eine Subjekt-Verb-Inversion
verlangen. abnimmt. Die groBten Schwierigkeiten bereitet das Einhalten von V2 den
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Studenten des G100-Kurses, wobei im miindlichen Korpus die Fehlerquote 41,3% im
schriftlichen 35,7% betrdgt. Diese Lernergruppe produziert auerdem mit einem
Durchschnitt von 19% fiir Schriftlich und Mindlich die geringste  Zahl an
Inversionsauslsern. Die groBten Mengen an Inversionsauslésern produzieren die
fortgeschrittensten Lernergruppen, d. h. die 4. Klasse und G310, mit dem qualitativen
Unterschied, daB letztere die Subjekt-Verb-Inversion mit einer Fehlerquote von 3,4 % im
Schriftlichen und 8,8% im Miindlichen besser beherrschen, Die anderen Fehlerquoten in
diesem Bereich betragen 8,4% und 46,9% fiir die 4. Klasse, 17,3% und 29,33% fiir die 1.
Klasse und 11,4% und 37,8% fiir den G150 Kurs,

Keine Inversion fand im Hauptsatz mit folgenden Haufigkeiten nach vorangestellten
Nebensitzen (VNs), nach Adverbien (Ad), nach Topikalisierungen (Top) und nach w-
Wortern (Wh) statt.

100%
80% W VNs
60%
40% - L] Top
20% - B Wh

= < =
< 3 8
© 5

Abbitdung 50: Nicht erfolgte Inversionen

2
=)
e
&)

GISOA
G310A
G310M

Da keine Daten zum allgemeinem Einsatz von Topikalisierungen, w-Wértem und
vorangestellten Nebensitzen gesammelt wurden, ist die Aussagekraft dieser Werte gering,
Trotzdem 148t Abbildung 50 folgende Beobachtungen zu: Fiir die Tessiner Schiiler ist
Inversion im Zusammenhang mit Topikalisierungen in der miindlichen Produktion am
problematischsten; fiir die kanadischen Studenten trifft das im Zusammehhang mit durch
Adverbien eingeleiteten Hauptsitzen zu, wobei diese Lernergruppen im Vergleich zu den
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Tessinern einen leicht hoheren Gebrauch von diesen Sitzen machen.97 Keine
Schwierigkeiten scheint v. a. den Kanadiern die Inversion nach w-Wértern zu bereiten.

Die Durchschnittswerte fiir andere nicht-zielsprachliche Verbstellungen im Hauptsatz
sind fiir alle Lernergruppen sehr niedrig, fiir die kanadischen Probanden aber etwas héher
als fiir die Tessiner.98 Es handelt sich bei solchen Verbstellungen um Subjekt-Verb-
Inversionen, die nicht hitten stattfinden sollen (fiinf im Tessiner Korpus, eine im
kanadischen) und zwar nach Konjunktionen, die solche nicht verlangen, wie z. B. in

G150 A4 (19) aber kann man viele Leute kennenlermen.

Es kommen auch einige Verb-Erst-Stellungen vor (vier im Tessiner Korpus, sieben im
kanadischen) wie in

G100 A8 (6) eh muf man auch zu Fu in die Murtart Conservatory

sowie einige Verb-End-Stellungen (sechs im Tessiner Korpus, vier im kanadischen) wie
in

G100 M11 (9) ok in im Sommer wir jeden Tag baden
und Verb-Dritt-Stellungen (zwei im Tessiner Korpus, eine im kanadischen) wie in

G310 M8 (25) wegen dies hm im Moment ist die Konjunktur in
Westdewtschiand nicht so gut.

und Unterbrechungen der Subjekt-Verb-Sequenz durch das Einfiigen anderer
Satzglieder, wie in

97 Die Werte fiir den Gebrauch von durch Adverbien eingeleiteten Hauptsitzen betragen folgende
Prozentsiitze:

LA J1.M |4A 14M |GIOOA | GI0OM | G150A [ GI50M | G310A | G310M

Ad 45% 123% |39% {35% [1.2% 0.8% 5.5% 2.3% 4.5% 1.8%

Tabelle 6: Gebrauch von Adverbien

98 Fiir andere nicht-zielsprachliche Verbstellungen im Hauptsatz warden folgende Prozentsitze
registriert:

LA LM J4 A |4 M |[GIOOA | GI0OM | GI50A GI‘SOM G310A | G310M

AFVS|18% {05% [055%[08% |1.2% 2% 1% 0% 065% 2%

Tabelle 7: Andere nicht-zielsprachliche Verbstellungen im Hauptsatz
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G150 A10 (12-13) Die Leute / die schilaufen / viel Geld miissen haben.

3.3.5 Subjektauslassungen

In Haupt- und auch in Nebensitzen konnten Subjektauslassungen beobachtet werden:
Die dafir registrierten Prozentsitze sind sehr gering; im Tessiner Korpus wurden 54
Subjektauslassungen festgestellt, im kanadischen 13.99 In den mindlichen Korpora
kommen Subjektauslassungen &fter vor als in den schriftlichen. Die hdchsten
Durchschnittswerte an Subjektauslassungen wurden fiir die Probanden der 1. Klasse
registriert, es folgen jene der 4. Klasse. Auch fiir G310M wurde ein hoher Prozentsatz an
Subjektauslassungen in Nebensitzen beobachtet (5,95%), doch von den 5 Auslassungen
sind 3 auf denselben Probanden zuriickzufiihren, der folgende Nebensitze produziert hat:

G310M2 (8) wieviel Geld an den Kultur eh spendieren eh will

G310 M2 (10) wieviel Geld an den Militir ... spendieren will

G310 M2 (18) und eh mehr Geld eh soll an Schiiler und Universititen und
Gesundheit eh bezahlen

Fiir G100 A, G100 M und G150 A wurden praktisch keine Subjektauslassungen
registriert.

Subjektauslassungen in Hauptsitzen treten hauptsichlich im Zusammenhang mit
Inversionsbedingungen auf (17/23 im Tessiner Korpus, 4/8 im kanadischen) wie in

T.1.1.8 (30) am Anfang ist ein guter Freund von Christoph und spdter ein
bisschen eifersiichtig.

In wenigen Fillen (zwei bzw. zwei) wurden einfach Pronomen ausgelassen, so in
A.4.1.3 (15) und ist schwierig fiir ihnen.

Subjektausiassungen in finiten Nebensitzen treten im Tessiner Korpus in den meisten
Féllen im schriftlichen Korpus (vier von fiinf, bzw. sieben von sieben Fillen) mit Verb-

99 Die Prozentsiitze fiir Subjektauslassungen betragen folgende Werte:

LA JI.LM 14 A |4 M [GIOOA | GIOOM | GI50A [ GISOM | G310A | G310M
Hs 05% |1% 12% {13% 10% 08% |0% 05% 1,9% 1,4%
iN§ 32% 154% {18% |29% |0% 0% 0% 2,3% 0% 5,95%
Tabelle 8: Subjektauslassungen




End-Stellung auf, wihrend im miindlichen in soichen Nebensitzen dagegen das Verb oft
(in zwei von acht, bzw. in drei und vier von elf Féallen) auch an zweiter und dritter Stelle
steht. Im kanadischen Korpus finden Subjekauslassungen in Nebensitzen nur im
Miindlichen statt und immer im Zusammenhang mit Verb-End-Stellung,

3.3.6 Selbstkorrekturen und Pausen

Im Zusarnmenhang mit den gréBeren Schwierigkeiten, die die Verbstellung in
miindlichen AuBerungen bereitet, soll noch kurz auf Selbstkorrekturen in diesem Bereich
eingegangen werden, die im Korpus beobachtet. werden konnten. Auf eine quantitative
Darstellung dieser Phanomene muB verzichtet werden, da sie im schriftlichen Korpus nicht
immer belegt sind. Nichtsdestoweniger konnten in den schriftlichen Korpora mehrere
Selbstkorrekturen in Form von Pfeilen und Einfiigungen beobachtet werden, wihrend im
miindlichen Korpus Selbstkorrekturen im Bereich der Verbstellung nur sehr selten, einmal
fir die 1. Klasse, siebenmal fiir die 4. Klasse, einmal fir G100 M, zehnmal fiir G150 M
und nie fiir G310 M auftreten,

Dafiir konnten aber im miindlichen Korpus Pausen beobachtet werden, die nach dem
einleitenden Element, bzw. vor dem Subjekt, oder nach dem Subjekt vorkommen und
dereri Aufireten wie folgt mit nicht-zielsprachlichen Verbstellungen (fVs=fehlerhafte
Verbstellung) zusammenfilit.

Pause fVs Pause| Pause fVs Pause fVs
1 1 2 Pause 2 Inv Pause Inv
1. Kl 22 4 16 2 8 2
4. KL 61 36 24 6 14 9
G100 4 2 10 2 2 2
G150 11 10 19 4 4 3
G310 5 2 14 1 3 0

Tabelle 9: Pausen

Pausen und gefiillte Pausen vor dem Subjekt wie in

T.4.1.15 (5) weil eh man kann sehen

werden als Pause 1 klassifiziert; finden sie nach dem Subjekt statt wie in
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T.1.1 14(36-7) aber sie hat Angst vor Papa
daf er (...) sie am Heim schligt

werden sie als Pause 2 bezeichnet. Pause Inv steht fiir Pausen und gefiillte Pausen im
Bereich der Subjekt-Verb-Inversion, so z. B. in

T.4.1.13 (29): mit vielen Argumenten (..) eh iiberzeugen sie Traps.

Fir alle Lernergruppen lassen sich die meisten inkorrekten Verbstellungen im
Zusammenhang mit Fausen vor dem Subjekt beobachten. Im Gegensatz dazu scheint es
nach Pausen nach dem Subjekt weniger Schwierigkeiten mit der Verb-End-Steliung zu
geben.

Im kanadischen Korpus treffen Pauseh im Bereich von Inversionsausiésern oft mit nicht-
erfolgten Subjekt-Verb-Inversionen zusammen.

3.4 Zusammenfassung der Ergebnisse

Der Vergleich der beiden empirischen Untersuchungen hat ergeben, daff sich fiir die
betroffenen Korpora im Vergleich zwischen den unterschiedlichen Lernergruppen und in
jenem zwischen schriftlichen und miindlichen Produktionen die gleichen Kriterien, z. T. in
unterschiedlichem Mafe, als relevant erwiesen haben,

Eine Frage, die im Vergleich nicht bearbeitet worden ist, betrifft die Beherrschung der
Subjekt-Verb-Kongruenz. Wihrend im Tessiner Korpus keine besonderen Abweichungen
beobachtet wurden, wurden im kanadischen fir G100 32 Fille gezihlt, in denen die
Verbform nicht mit dem Subjekt kongruiert, in G150 fiinf und in G310 drei. AuBerdem
1aBt sich fiir den Vergleich der zwei Korpora folgendes zusammenfassen:

- Die fortgeschrittensten Lernergruppen produzieren mehr Nebensitze und komplexere
Satzgefiige. Kanadische Probanden in frithen Erwerbsstadien machen 6fter Gebrauch
von nicht eingeleiteten V2-Nebensitzen. Tessiner Probanden haben geringere
Schwierigkeiten im zielsprachlichen Einsatz von infiniten Nebensitzen,

- Die Tessiner Korpora weisen auf der hypotaktischen Ebene eine leicht erhohte
Komplexitit auf.
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Die weniger fortgeschrittenen Lernergruppen gebrauchen weniger Komplementsitze
als die fortgeschritteneren. Beim Gebrauch von Adverbialsitzen ziehen erstere Kausal-
und Temporalsitze vor, letztere Kausal-, Temporal- und Konditionalsitze.

In der Subjunktionenwahl dominieren fiir alle Gruppen weil und wenn, deren Einsatz
in den mindlichen Produktionen noch verstirkt wird. Der meistgebrauchte
Komplementierer ist mit groBem Abstand da8.

Der nicht-zielsprachliche Einsatz und das Auslassen von einleitenden Elementen wird
bei den weniger forigeschrittenen Lemnergruppen &fter als bei den anderen beobachtet;
es handelt sich aber dabei um sehr geringe Zahlen; noch geringer sind die Zahlen an
daf} idas-Verwechslungen.

Relativsitze werden hauptsichlich mit Relativpronomina im Nominativ und im
Akkusativ gebraucht. Fehler im Relativum sind bei den fortgeschrittensten
Lernergruppen seltener.

Fir die kanadischen Lernergruppen wird im Gegensatz zu den Tessinern eine
geradlinige Entwicklung in der Beherrschung der Verb-End-Stellung beobachtet.
Obwohl zwischen schriftlichen und miindlichen Produktionen eine gewisse Variation
beobachtet wird, erreicht diese nie das AusmaB, das fiir die 4. Klasse registriert
wurde,

Nicht-zielsprachliche Verbstetlung in finiten Nebensitzen kommt hauptsdchlich im
Zusammenhang mit mehrteiligen Pradikaten vor.

V2 kommt als Alternative zur Verb-End-Stellung im kanadischen Korpus nicht so oft
und ausschliefilich bei den weniger fortgeschrittenen Lemergruppen vor.

Nicht-zielsprachliche Verbstellung wurde hauptsichlich in durch daf und weil
eingeleiteten Nebensitzen beobachtet.

Die Linge der Nebensitze und das Vorkommen von Negation und Topikalisierungen
wurde auch im kanadischen Korpus im Zusammenhang mit nicht-zielsprachlicher
Verbstellung vorgefunden, was fiir Matrixsitze und Verschachtelungen in diesem
Korpus aber nicht der Fall ist.
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- Der Vergleich zur Beherrschung der Hauptsatztopologie hat zu einem &hnlichen
Ergebnis gefiihrt wie jener zur Beherrschung der Verb-End-Stellung: Im kanadischen
Korpus wird eine lineare Entwicklung beobachtet mit leichter Variation im schriftlichen
und miindlichen Bereich. Die Diskrepanzen des Tessiner Korpus werden auch hier
nicht festgestellt,

- Subjekt-Verb-Inversion kommt bei den Kanadiern v. a. nach Topikalisierungen und
vorangestellten Adverbien nicht vor, kaum nach w-Wértern.

- Subjektauslassungen werden im Tessiner Korpus ofter festgestellt.

- In bezug auf Pausen wurde festgestellt, daB Pausen nach dem Subjekt des
Nebensatzes Ofter mit zielsprachlicher Verbstellung korrelieren.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung scheinen im Einklang mit den oft Kopfzerbrechen
verursachenden RegelmédBigkeiten zu sein, die in Zweitspracherwerbsprozessen beobachtet
werden konnen. Einerseits kann fiir beide Korpora im Gebrauch der Zielsprache eine
geradlinige Entwicklung festgestellt werden, die sich auf Variation und Komplexitit in der
sprachlichen Produktion bezieht. Andererseits treten im syntaktischen Bereich die fiir diese
Erwerbsart typischen Schwankungen zwischen Beherrschung, Nicht-Beherrschung und
Teil-Beherrschung der hier untersuchten Strukturen auf, Im néichsten Kapitel wird nach
moglichen Erklarungen fiir die hier hervorgehobenen Phinomene gesucht.
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4, Erklarungsansiitze

Das Ziel dieser Pilotstudien bestand in der Identifikation von RegelmiBigkeiten im
Erwerb und Gebrauch finiter Nebensitze im Fremdsprachenunterricht. In diesem Teil der
Arbeit werden 2uhand der im zweiten Kapitel dargestellten Erkenntnisse aus dem aktuellen
Forschungsstand Hypothesen zur Erklirung der in 3.3 beobachteten Phénomene
aufgestellt. Der erste Abschnitt befaBt sich mit dem Erwerb und Gebrauch der
unterschiedlichen Nebensatztypen, der zweite mit jenem der Verbstellungsregularititen.

4.1 Nebensatzerwerb

Im Laufe der ersten Untersuchung wurde festgestellt, 4aB der Erwerb der deutschen
Verbstellung im Fremdsprachenunterricht anders als im Erstspracherwerb verlduft. Im
Bereich des Nebensatztypenerwerbs dagegen konnten fiir die zwei Erwerbsverliufe einige
Ahnlichkeiten beobachtet werden. Eine eiste Ahnlichkeit ist bei der quantitativen
Entwicklung im Gebrauch von Nebensiitzen zu beobachten, Die Daten der zweiten
Untersuchung haben bestitigt, daB fortgeschrittenere Probanden mehr Nebensitze und
komplexere Satzgefiige produzieren — ein Sachverhalt, der auch fiir den Erstspracherwerb
angenommen werden kann,

Fiir den Erstspracherwerb der unterschiedlichen finiten Nebensatztypen und -einleiter
postuliert Rothweiler (1993), daB er als Phinomen der Peripherie und nicht der
Kermngrammatik von der Inputfrequenz abhéngig ist und auf die Anwendung genereller
Wahmehmungs- und Lemstrategien zuriickgefiihrt werden kann. Der Ausbau des Lexikons
wird durch allgemeine psychologische Prinzipien wie das Okonomieprinzip geregeit. Die
Tatsache, daB8 der Erwerb der unterschiedlichen Nebensatzarten und Nebensatzeinieiter
nicht im Bereich der Kemgrammatik a.azusiedeln ist und demzufolge auch nicht auf
Parameterfixierungen basiert, hat schon eine gréBere Ahnlichkeit zwischen Erst- und
Fremdspracherwerb im Bereich des Nebensatzerwerbs voraussehen lassen, als sie fiir den
Erwerb der Verb-End-Stellung vermutet werden konnte — eine Voraussage, der die
Ergebnisse der Korpusanalysen nicht widersprochen haben, obwohl natiirlich Unterschiede
zu beobachten sind, die auf die unterschiedlichen Bedingungen zwischen Erst- und
Fremdspracherwerb  zuriickzufithren sind. Zu diesen gehéren das Alter der
Versuchspersonen und die damit zusammenhingenden unterschiedlichen kognitiven
Entwicklungstinde, der bereits stattgefundene Erwerb einer Muttersprache und anderer
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Zweit- oder Fremdsprachen, der im Unterricht gelieferte negative und explizite Input und
die aus all diesen Faktoren folgende erhShte Méglichkeit zur Sprachreflektion.

In bezug auf den Erstspracherwerb von Nebensatztypen wird in den untersuchten
Korpora die gleiche Reduktion im Gebrauch von Subjunktionen auf die im Input meist
gebrauchten und unmarkierten Formen weil und wenn registriert. wobei letztere in den
weniger fortgeschritieneren Lernergruppen, genau wie bei Kindern, hauptsdchlich mit
temporaler Bedeutung gebraucht wird, obwohl im Unterricht beide Bedeutungen praktlsch
gleichzeitig thematisiert werden.

Verwechslungen im Gebrauch von Subjunktionen werden im Erstspracherwerb auf
semantische Verwandschaft und nicht erfolgte Ausdifferenzierung zuriickgefiihrt, Das
gleiche kann fir den in diesem Korpus beobachteten fehlerhaften Einsatz von
Subjunktionen und Komplementierern gesagt werden, wobei in diesem Bereich der Einflus
der Muttersprache bemerkbar wird. Im fehlerhaften Gebrauch nebensatzeinleitender
Elemente wird am hiufigsten (19 Mal im Tessiner Korpus, 13 Mal im kanadischen) wenn
anstelle von als eingesetzt. 100 Als anstelle von wenn wird dagegen nur selten gebraucht
(zweimal im Tessiner Korpus und einmal im kanadischen), und auch Verwechslungen mit
wann kommen nur dreimal im kanadischen Korpus vor. Solche Verwechslungen kénnen
auf die semantische Verwandtschaft zwischen den verwechselten Subjunktionen
zuriickgefiihrt werden; Verwechslungen zwischen wenn und als kann aber Rothweiler
(1993:123) nur gelegentlich beobachten. Die Tatsache, daB fir als und wenn in den
Muttersprachen beider Probandengruppen die gleiche Subjunktion gebraucht werden kann,
spricht fiir eine Interpretation dieser Verwechslungen als Transferphinomene. Das gleiche
gilt fiir die im kanadischen Korpus festgestelite Ubernahme von Interrogativpronomina als
Relativpronomina. Weitere Verwechslungen lassen sich im Tessiner Korpus im Einsatz
von wenn anstelle von 0b und umgekehrt beobachten, sowie in jenem von nach anstelle
von nachdem und von fiir anstelle von um; alle diese 'Partikelpaare’ kénnen in der
Muttersprache mit einer einzigen Form ausgedriickt werden.

Als Paraphrasierung ist die im Tessiner Korpus héufig (in 13 von 18 Fillen) beobachtete
Verwendung von auch wenn zum Ausdruck von Konzessivitit zu betrachten, als direkte

100 pje Beispiellisten befinden sich in Anhang IV,
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Ubersetzung der italienischen Verbindung anche se.101 Im kanadischen Korpus kommt
diese Verbindung nur einmal, und zwar in Form von wenn auch vor.

Im Gebrauch der Komplementierer kann die im Erstspracherwerb beobachtete
Verzdgerung im Erwerb und Gebrauch von daf nicht registriert werden. Daf ist in beiden
Korpora der meist gebrauchte Komplementierer, was durch die hohe Frequenz dieser
Partikeln und ihre Entsprechung in den Muttersprachen erkldrt werden kann. Trotzdem
wurde fiir die weniger fortgeschritteneren Lernergruppen eine geringere Verwendung an
Komplementsitzen festgestellt. Verwechslungen zwischen daf und das-kommen nicht sehr
oft vor.

Relativsitze tauchen im Erstspracherwerb spater als die anderen Nebensatzarten auf:
diese Verzégerung wird im Fremdspracherwerb nicht registriert. Das Bediirfnis nach
solchen Ausdrucksmitteln besteht in der Tat, wie die Relativsatzproduktion von G100
andeutet, schon bevor diese Strukturen im Unterricht thematisiert werden. Der Einsatz des
Relativums in Relativsitzen erfolgt in bezug auf Genus und Numerus im
Fremdspracherwerb genauso fehlerlos wie iin Erstspracherwerb und erfolgt meistens im
Nominativ und Akkusativ; andere Formen werden kaum gebraucht und entsprechen selten
der zielsprachlichen Norm. Vergleichssitze werden von den Tessinern fast immer durch
wie eingeleitet, obwohl dafir keine Korrespondenz in der Muttersprache besteht — was
dem Erstspracherwerb gleicht. Die Kanadier zichen dagegen den Gebrauch von als vor,
wahrscheinlich weil diese Partikel dem englischen as dhnlich ist.

Die von Rothweiler festgestellte kindliche Gewohnheit, nebensatzeinieitende Elemente
auszulassen, da sie durch die Verb-End-Stellung als redundant empfunden werden, kann in
den untersuchten Korpora in geringem AusmaB und v. a. be: weniger fortgeschritteneren
Probanden auch festgestellt werden. Obwohl der funktionale Einsatz der Verb-End-
Stellung zum Ausdruck von Subordination fiir diese Lemner nicht ausgeschlossen werden
kann, treten diese Strukturen im Vergleich zu solchen, in denen diese Funktion allein von
den nebensatzeinleitenden Elementen iibernommen wird, so selten auf, daB eher andere
Griinde dafiir anzunehmen sind. Sechs Auslassungen konnen im Tessiner Korpus
beobachtet werden, fiinf davon mit Verb-End-Stellung im Korpus der 1. Klasse, eine in
jenem der 4. Klasse mit Verb-Erst-Stellung und Subjekt-Verb-Inversion. Von den

101 Obwohl fiir auch wenn in der deutschen Umgangssprache eine Verschiebung vom konditionalen
zum konzessiven Gebrauch beobachtet werden kann, befand sich diese Verbindung nicht im Unterrichtsstoff
der Tessiner und wurde auch immer kormrigiert. .
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kanadischen Studenten wurden fiinf (vier in G100, einer in G150) solche Nebensitze
produziert, alle weisen Verb-End-Stellung auf. In einem Fall wurde das Relativpronomen
ausgelassen, in den anderen vier Fillen handelit es sich um Auslassungen von daf wie in

G100 A10 (13-4) Ich denke / das Verhilmis Verdnderung will.

Eine Ubernahme der muttersprachlichen Struktur kénnte hier angenommen werden, es
stellt sich aber die Frage, warum die Verbform am Ende des Satzes steht. Es konnte sich
cabei um eine durch eine Wahrscheinlichkeitsstrategie entstandene Hypothese iiber die
Moglichkeit von Auslassungen von Partikeln handeln, die getestet und spiter aufgegeben
wird.

Zwei uneingeleitete Komplementsitze und ein Relativsatz ohne Relativpronomen sind
auch im Korpus der 1. Klasse vertreten; hier scheinen Wissensbestinde aus der dritten
Fremdsprache Englisch aktiviert worden zu sein, da uneingeleitete Nebensitze im
Italienischen nicht méglich sind. Dieser Unterschied zwischen den Erstsprachen der
Probanden kann auch fiir den héheren Einsatz von uneingeleiteten Komplementsitzen mit
Verb-Zweit-Stellung  verantwortlich gemacht werden. Wihrend im Tessiner Korpus
uneingeleitete Nebensdtze, die als markierte Strukturen auch im Erstspracherwerb spiter
auftauchen, kaum von den weniger fortgeschrittenen Probanden gebraucht werden
(zweimal vs. 32 Mal im Korpus der 4. Klasse), werden sie im kanadischen hauptsichlich
von den weniger fortgeschrittenen Probanden (neunmal in G100 und achtmal in G150,
dreimal in G310) eingesetzt. Fiir den besonders erhohten Einsatz solcher Strukturen im
miindlichen Korpus der 4. Klasse, wo auch die meisten Schwierigkeiten mit Verb-End-
Stellung festzustellen sind, wurde im Laufe der ersten Untersuchung vermutet, daf dieses
Phinomen auf eine Vermeidungsstrategie zuriickzufithren ist. Das gleiche konnte fiir die
kanadischen Probanden angenommen werden, wobei es sich eher um eins der besonders in

frihen Stadien des FErwerbs hiufigeren (diesmal positiven) Transferphdnomene
handelt.102

In der Korpusanalyse wurde auch der Gebrauch von anderen Strukturen festgehalten,
durch deren Einsatz Verbletztsitze vermieden werden kénnten. Es handelt sich um
Hauptsitze, in denen durch Adverbien wie deshalb usw. logische Bezichungen
ausgedriickt werden und um infinite Finalsitze — Strukturen, die im Unterricht z. T. sogar
vor den Adverbialsitzen thematisiert werden. Die Analyse ergab, daB nur durch den

102 Als Transferphinomen zu Beginn des Erwerbs kann auch der hohe Prozentsatz fehlechafter
infiniter Nebensitze in G100 interpretiert werden.
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Gebrauch von infiniten Finalsétzen finale Verbletztsitze fast systematisch ersetzt werden,
Fiir 74 von 79 Finalsitzen wird im Tessiner Korpus die "um ... zu -Variante" gewhlt, im
kanadischen fiir 17 von 23.

Adverbien zum Ausdruck logischer Beziehungen wurden im Tessiner Korpus nur
selten, im kanadischen etwas Ofter beobachtet: dies wurde im Laufe der ersten
Untersuchung darauf zuriickgefiihrt, daB sie erstens keine gleichwertige Alternative zu den
Adverbialsitzen darstellen und zweitens Subjekt-Verb-Inversion verlangen, was z. T. fast
genauso grofie Schwierigkeiten wie die Verb-End-Stellung bereitet, wie die Daten zu den
nicht erfolgten Inversionen nach Adverbien im kanadischen Korpus bestitigen. Im
kanadischen Korpus wurde auBerdem festgestellt, daB die Probanden, die keine
eingeleiteten finiten Nebensitze gebrauchen, auch keine Adverbien zum Ausdruck logischer
Beziehungen einsetzen.

Fiir den Erwerb der Nebensatztypen kann zusammenfassend gesagt werden, daf} er sich
genauso wie der Erstspracherwerb in Abhingigkeit von Inputfrequenz und -markiertheit
entwickelt, mit dem Unterschied, daB im Fremdsprachenerwerb — abgesehen von der
unterschiedlichen kognitiven Entwicklung der Probanden — auch Kenntnisse anderer
Sprachen, negativer Input und lernersprachliche Spezifika mitwirken. Unterschiede, die
aus dem Vergleich der zwei Korpora hervorgegangen sind, konnten hauptsdchlich auf die
Unterschiede zwischen den Muttersprachen zuriickgefiihrt werden.

4.2 Verbstellungserwerb

Auf der Suche nach Erklirungsansitzen zum Erwerb der deutschen Verbstellungs-
regularititen kann die in 2.2 dargestellte Diskussion iiber die Wirksamkeit der UG in
Zweit- und Fremdsprachenerwerb nicht umgangen werden. Die fiir diese empirischen
Untersuchungen erhobenen Daten erlauben aufgrund ihrer Beschaffung und Menge keine
definitive Stellungnahme zu diesem Thema, und dieses Ziel wird hier auch nicht angestrebt.
Hier geht es vielmehr darum, ein Beschretbungsmodeli zu finden, das die
Verbstellungsphinomene, die in den Korpora beobachtet wurden, addquat erkldren kann.
Zun diesem Zweck scheint eine Annahme der fiir den Erwerb der unterschiedlichen
Nebensatztypen hypothetisierten Mechanismen nicht auszureichen. Bereits im Laufe der
ersten Untersuchung wurde vorgeschlagen, da8 ein Erklirungsmodell, in dem UG- und
lernersprachspezifische Aspekte integriert werden, zur Beschreibung der Systematizitit und
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Variabilitat der untersuchten Lernersprache am adiquatesten ist.103 Ohne niher auf die
mogliche Beschaffenheit eines solchen Erklarungsmodells, die ja im folgenden erarbeitet
werden soll, einzugehen, wird hier die Argumentation, die seiner Annahme zugrunde liegt,
aufgrund der in den empirischen Unteruchungen beobachteten Phinomene kurz erweitert.

Trotz einer beschleunigten Phase zu Beginn des Erwerbs, die aus den Daten der
Korpora der 1. Klasse und des German-100-Kurses ableitbar ist, erstreckt sich die
Beherrschung der Verbstellungsregularititen bei den untersuchten Lernergruppen iiber
mindestens drei Jahre. Dies ist angesichts der Geschwindigkeit, mit der Kinder solche
Strukturen erwerben, der kognitiven Entwicklung der erwachsenen Lerner, der Frequenz
von V2 in Hauptsitzen und Verb-End-Stellung in finiten Nebensitzen im positiven
Input,104 und dem negativen und expliziten Input, der im Unterricht regelmiBig geliefert
wird, unerkldrbar. Wird die unvollkommene Beherrschung der Verbstellung nur auf den
Einsatz lernersprachlicher Strategien zuriickgefiihrt, stellt sich die Frage, warum Strategien,
die zu nicht-zielsprachlichen Strukturen fithren, so lange beibehalten werden, v. a. in
Anbetracht der Tatsache, daB Zweit- und Fremdsprachenlernern die Féhigkeit
zugesprochen wird, inter- und intralinguale Ahnlichkeiten erkennen zu kénnen. Werden
solche Strategien nur fiir die zielsprachlichen Produktionen verantwortlich gemacht und
nicht-zielsprachliche Produktionen auf ihren aus Verarbeitungsgriinden erschwerten Einsatz
zurickgefiihrt, stellt sich die Frage, wie diese nicht-zielsprachlichen Strukturen produziert
werden. Auf die Muttersprachen kénnen sie nicht zuriickgeflihrt werden, da z. B. weder
Italienisch noch Englisch in finiten Nebensitzen diskontinuierliche V2 oder V3 aufweisen,
Darauf kénnte entgegnet werden, daf die Anwendung der PARTIKEL-Regel einen
niedrigeren Verarbeitungsaufwand verlangt. Das gleiche gilt aber nach Clahsens
Finalization-Initialization- Strategie auch fiir die INVERSION-Regel, Die Beherrschung der
Hauptsatztopologie variiert jedoch zwischen schriftlichen und mindlichen Produktionen
genauso wie jene der Verb-End-Stellung. Daraus ergibt sich, da8 die Annahme der
Wirksamkeit der UG im Fremdspracherwerb geeignet ist, die systematische Produktion
nicht-zielsprachlicher Strukturen zu erkliren. Dies vorausgesetzt soll nun zur Darstellung
moglicher Erklirungsansitze fir die in  der Korpusanalyse festgestellten
Verbstellungsphanomene iibergegangen werden,

103 Vgl. Terrasi (1994:95).

104 Zum vermehrten Einsatz von V3 in eingeleiteten finiten Nebensitzen in der deutschen
Umgangssprache vgl. Kapitel 5.
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Im Laufe der ersten Untersuchung wurde ein Vergleich zwischen dem FErwerb der
deutschen Verbstellung im Erstspracherwerb und im Fremdsprachenerwerb angelegt. Unter
Mitberiicksichtigung der Ergebnisse der Zweitspracherwerbsforschung wurde festgestellt,
daB auch im Fremdspracherwerb die Beherrschung von Verb-End-Stellung nicht so
schubartig und definitiv wie im Erstspracherwerb eintritt und daB ihr die Beherrschung der
Hauptsatztopologie und der Subjekt-Verb-Kongruenz im allgemeinen nicht vorangehen.
Dabei kann nicht ausgeschlossen werden, daB, sollte einmal Verb-End-Stellung
vollkommen beherrscht werden, auch in diesen Bereichen keine Fehler mehr vorkommen
wiirden, Trotzdem lieBen sich aus den Erkenntnissen der Erstspracherwerbsforschung

einige Hypothesen fiir die in der empirischen Untersuchung beobachteten Strukturen
aufstellen.

Rothweiler (1993) hebt hervor, daB eine Annahme der Differenzhypothese fiir den
kindlichen Nebensatzerwerb aus ableitungsokonomischen Griinden nicht auszuschlieBen
ware. Danach wiirden Hauptsitze von einer IP und Nebensiize von einer CP generiert. Zur
Beschreibung der in beiden Korpora beobachteten Verbstellungen in Hauptsitzen wiirde
sich die von Miiller (1993) vorgeschlagene IP (4) anbieten:

4 IP
SpecIP I
(A-A") N
I AGRP
[WH]
Moy 7N
Sp]ecAGRP AGR'

.../\

AGR

Diese Struktur bietet die Méglichkeit der Verb-Dritt-Stellung im Hauptsatz, durch
Adjunktion links an die IP, und der Endstellung finiter und nicht finiter Verbformen, durch
die Verteilung der INFL. Merkmale [+F] auf die IP und [AGR] auf die VP — die somit als
AGRP dargestellt wird. Die Adjunktion an die IP und die damit zusammenhingende Verb-
Dritt-Stellung findet nach Miiller nur bei Topikalisierungen und nie in direkten Fragen statt.
Erkldrt wird dies dadurch, daB die Beschrinkung von A'-Bewegung in Spezifikator-
Positionen noch nicht festgelegt worden ist; fiir w-Phrasen ist aber schon erkannt worden,
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daB sie aufgrund ihres [+wh]-Merkmals nur in der Position unmittelbar vor dem Verb
landen diirfen.105 In diesem Zusammenhang muB darauf hingewiesen werden, daf
Schwartz (1991) auch fiir die ZISA-Probanden die Durchfiihrung von Adjunktionen an die
IP in thren deutschen Produktionen annimmt.

Auch in den hier untersuchten Korpora findet Verb-Dritt-Stellung in den wenigsten
Fillen im Zusammenhang mit w-Wortern statt und hauptsichlich im Zusammenhang mit
Topikalisierungen und Adverbien, die ja auch eine Topikalisierungsbewegung durchlaufen
haben, um in Erstposition zu gelangen. Wie im Erstspracherwerb kénnten die
Schwierigkeiten mit der Subjekt-Verb-Inversion auf die unvollkommene Beherrschu'ng der
A’-Bewegung zuriickzufithren sein. Diese Struktur kann auBerdem auch Verberstsitze
generieren, wenn Spec IP leer bleibt, und Verbletztsitze, wenn die finite Verbform nicht
nach I angehoben wird.

Kennzeichnend ist fiir diese Struktur die Rechtskopfigkeit der VP, die fiir die
diskontinuierliche Verbstellung verantwortlich ist. In beiden Korpora konnte in
Hauptsitzen eine einzige nicht-zielsprachliche Form eines zusammengesetzten Verbes

beobachtet werden und ein Fall, in dem das Partizip direkt neben der finiten Verbform
steht:

G310M6(2) und ......... OK ... ich zusammenfasse S. 304
G100 M0 (9) ich habe ... gekannt sie fiir sieben Jahre.

In beiden Beispielen werden Hesitationsphinomene festgestellt. Es kann also sein, daf
in diesen Fillen die Produktionsprozesse gestort wurden und im ersten Fall eine
ﬁbergeneralisierungssh‘ategie zur Konjugation der Verbform eingesetzt wurde, im zweiten
eine Transferstrategie. Es kénnte sich natiirlich auch um zwei Probanden handeln, fiir die
keine rechtsképfige VP angenommen werden kann. Firr die Hauptsatzproduktion der
anderen Probanden dagegen scheint Struktur (4) beschreibungsadiquat zu sein,

Miiller (1993) hypothetisiert Struktur (4) als Vorlduferstruktur in einer Phase, in der die
Kinder noch nicht iiber die Kategorie C verfiigen und aus diesem Grund keine CP
projizieren kénnen. Fiir Zweit- und Fremdspracherwerber wird aber angenommen, daf die
funktionalen Kategorien von Anfang an verfiigbar sind. In diesem Zusammenhang wird
Weissenborns (1990) Ansatz interessant. Er besagt nimlich, daB Kinder Deklarativsitze als
IPs analysieren wiirden, obwohl sie schon iber die CP verfiigen, weil sie sich in der

105 vgl. Miiller (1993:149-53).
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Analyse der dem Verb vorangesteliten Elemente irren. Kénnte ein solcher Ablauf auf den
gesteuerten Zweitspracherwerb libertragen werden, kénnte das — vielleicht nur zeitweilige
— Entstehen von zwei Basisstrukturen fiir Haupt- und Nebensitze erklirt werden, ohne
daB fir den Erwerb der Nebensatzstruktur ein Ubergang von einer CP-losen Phase
vorausgesetzt werden miifite,

Als adiquateste Beschreibungsstruktur fiir die Verbsteilungen in den Nebensitzen des
Tessiner Korpus hat sich im Laufe der ersten Untersuchung Struktur (8) erwiesen, die
Miiller (1993) fir den normabweichenden Spracherwerb eines bilingualen Kindes
entworfen hat.

(8 CP

7\

SpecCP ¢

{WH]

[+F]
+[PAST] [Modalitit] /\
SpecAGRP AGR’

AN

AGR

Diese Struktur kann die in beiden Korpora beobachteten eingeleiteten Nebensitzen mit
Verb-Dritt-Stellung und Verb-Zweit-Stellung beschreiben, 106 wahrend Verb-End-Stellung
durch die kopffinale AGRP erméglicht wird. 107 Die Tatsache, daB diese Struktur nicht die
das Deutsche kennzeichnende komplementire Verteilung von finiter Verbform oder
nebensatzeinleitendem Element in COMP, bzw. finite Verbform in INFL beriicksichtigt, ist
nicht nur auf die linksképfige IP zuriickzufiihren, sondern auch auf die Nichtfestlegung
von [+F] in COMP,

106 V1. Misller (1993:211-24),

107 vg1. Miitler (1993:130).
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Die in INFL stattfindende Spezifizierung fiir Modalitit und Tempus wiirde in bezug auf
die hier untersuchten eingeleiteten Nebensitze die groe Anzahl von finiten Verbformen,
die Modalitéts- oder Tempus-Merkmale tragen, in V3 erkliren — wobei sich Tempus nicht
auf [PAST] beschrinken wiirde, sondern auch fiir die Spezifizierung von Futur- und
Konjunktiv-Formen verantwortlich zu machen wire, 108

Verb-Zweit-Stellung  konnte in beiden Korpora hauptsichlich nach w- oder
Relativsatzphrasen beobachtet werden; letztere weisen aber nicht immer — wie im von
Miiller vorgestellten Fall -— Subjektfunktion auf.109 Diese wiirce auf das Stattfinden einer
A- oder A-Bewegung der besagten Elemente in die SpecIP-Position zuriickzufiihren sein,
weil fiir w-Worter, wie im Zusammenhang mit (4) erklirt, angenommen wird, da# sie in
der Position vor dem finiten Verb stehen miissen. Verb-Zweit-Stellung ist v. a. in den
Korpora der weniger fortgeschrittenen Gruppen vertreten und verschwindet dann z. T.
vollkommen. Es kénnte angenommen werden, daf dies im Zusammenhang mit einer Re-
Analyse dieser einleitenden Elemente und einer Verlegung der A-Position nach SpecCP
steht — was seinerseits schon einen ersten Schritt zur Emreichung der zielsprachlichen
Struktur (6) (siehe S.14) wire, 110

Eine A'-Bewegung nach SpecIP wiirde auch die Fille von Inversion nach einer
Topikalisierung im Nebensatz erkliren. Auch Verb-Zweit- und Verb-Dritt-Stellungen, die
im Zusammenhang mit Verschachtelungen von finiten Nebensitzen registriert werder,
konnten auf eine A'-Bewegung bzw. auf eine Adjunktion an die SpecIP zuriickgefiihrt
werden; im ersten Fall konnte das Subjekt nicht mehr nach SpecIP angehoben werden, im
zweiten schon,

108 pazu einige Beispiele aus dem Korpus:

T.4.1.1 (14):  dasser kgnp nicht nicht leben diese dieses Liebe ohne Schmerz
A.L14 (18):  dassihr mgchtet das
T.4.1.18 (53):(..) und und dass sie wird kein Geld mehr eh bekommen von thm

109 Vgl. 2.B. folgende Beispiele aus dem Korpus:

A4.1.17 (1-2): Liebe Eltern, Ich welss nichs
was ist mit mir passiert )
TA4.1.4 (4-5):  inder Tar diese Buch spricht eh erkldrt sehr gur
was was denkt iiber die Liebe Werther

10 1n diesem Zusammenhang soll darauf hingewiesen, da bislang Verb-Zweit-Stellung in
Untersuchungen in diesem Bereich des Zweitspracherwerbs niemals thematisiert wurden.
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93
Die anderen Verbstellungen, die in den Nebensitzen der analysierten Korpora
beobachtet wurden, kénnen durch eine Adjunktion links an die IP erklirt werden — so fiir
Konstruktionen wie

G150 M1 (95) dap sich eh am Ende eh Jeder hat sich entschlossen.
Fille wie
G310 M1 (7) wie es fundiert wird ... durch Arbeit

konnen durch eine Adjunktion rechts an die VP (bzw. AGRP) erklirt werden. Fiir die vier
Fille von diskontinuierlicher Verbstellung und die zwei Fille, in denen zwischen Subjekt
und finiter Verbform ein Element gestellt wurde, wie in

T.4.1.9 (40) daB Andreas ein biichen mehr sollte an sich ... denken
kann auch hier die Méglichkeit einer linksképfigen VP nicht ausgeschlossen werden.

Strukturen (4) und (8) kénnten also als Basisstrukturen fiir die meisten Produktionen
der hier untersuchten Probanden angenommen werden, was im Einklang mit den
Ergebnissen aus Haas' Untersuchung steht, nach denen die Verfligbarkeit der UG nicht fitr
alle Lemner angenommen werden kann. Es stellt sich nun die Frage, wie diese
Basisstrukturen erworben werden konnten.

Struktur (8) entsteht im Erstspracherwerb — nach Miiller (1993) — als einfache
Aufsetzung der CP auf die Vorlduferstruktur (4). Die Entstehung von Struktur (8) im
Erstspracherwerb wird auf eine nicht korrekte Analyse der Kategorie COMP als eine
lexikalische Kategorie zuriickgefithrt. Im Zweit- und Fremdspracherwerb konnte der friihe
Einsatz von nebensatzeinleitenden FElementen die korrekte Zuweisung funktionaler
Merkmale verhindern. Nach Weissenborn (1990) stellt sich eine nicht korrekte Analyse von
dem Verb vorangehenden Elementen der sofortigen Projektion der zielsprachlichen CP in
den Weg; dies kénnte auch im Zweit- und Fremdspracherwerb der Fall sein.

Fiir den ungesteuerten Zweitspracherwerb nimmt Schwartz (1991) an, daf die Analyse
von I problematisch ist, weil fiir funktionale Kategorien die Merkmale der Muttersprache
libernommen werden. Diese betragen fiir Italienisch und Deutsch das Finitheitsmerkmal in
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INFL und die Basisgenerierung nebensatzeinleitender Elemente in COMP und gelten
allgemein auch als Default-Werte, 111

Man kdnnte annehmen, daf in einem ersten Schritt fiir die Generierung von
Deklarativsitzen und direkten Fragesatzen, aus welchen Griinden auch immer, eine IP mit
den muttersprachlichen bzw. Default-Werten projiziert wird, d. h. mit linkskopfigen
Phrasen und [+F] in L. Sobald die diskontinuierliche Verbstellung beherrscht wird, kann
davon ausgegangen werden, daB die VP auf den Wert kopffinal umgesetzt worden ist,
bzw. Struktur (4) entstanden ist. Wenn begonnen wird, eingeleitete Nebensitze zu
produzieren, wird Struktur (4) durck eine CP entweder ersetzt oder erginzt, weil
subordinierende Konjunktionen nur in COMP generiert werden konnen. Struktur (8)
wiirde demnach als Projektion der CP iiber die bestehende IP entstehen.

Problematisch bleibt in diesem Zusammenhang die Annahme der rechtsképfigen AGRP
bzw. VP, die fir die partielle Produktion korrekter Verb-End-Stellungen verantwortlich
gemacht wird. Da dieser Wert weder unmarkiert ist, noch jenem der Muttersprache
entspricht, kénnten Strukturen (4) und (8) ohne eine kopffinale DPgrameterfixierung fiir die
VP nicht entstehen.

Nach Flynn (1987) besteht aber die Moglichkeit einer Neufestlegung des
Kopfparameters, falls der von der Muttersprache iibemommene Wert nicht mit dem der
Zielsprache iibereinstimmen sollte. White (1989) postuliert in bezug auf den
Zweitspracherwerb von Deutsch, daB in einem ersten Schritt die Annahme einer
rechtskopfigen VP erfolgen kann, weil alle anderen Phrasen diesen Wert aufweisen; dieser
Wert konne aber auf kopfinitial umgesetzt werden. Im Laufe der ersten Untersuchung
wurde hypothetisiert, da eine solche Umsetzung durch die Auseinandersetzung mit der
deutschen diskontinuierlichen Verbstellung ausgeldst werden kénnte; diese Ansicht wird
von Schwartz (1991) in bezug auf den ungesteuerten Zweitspracherwerb geteilt. Schwartz
(1991) nimmt auch an, daB frilher oder spiter auch die IP auf den zielsprachlichen
kopffinalen Wert fixiert wird. Solche Umschaltungen der VP und IP konnten jedenfalls nur
in Longitudinaluntersuchungen beobachtet werden, d. h. Korpora wie die dieser
Untersuchung kénnen nur zu diagnostischen Zwecken eingesetzt werden. Erkennbar wiren
sie durch Ubergdnge von einer Phase, in der das Verb in Nebensitzen nie in Endposition
auftritt, zu einer, in der es in Zweit-, Dritt- und Endposition auftritt — d. h. in einer Phase,
die der Einfiihrung von solchen Strukturen noch niher steht als die, in der sich die G100-

111 vg), Milter (259ff).
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Probanden finden — wund letztendlich durch das FErreichen der voltkommenen
Beherrschung der Verbstellungsregularititen — was fiir einige (zwei) Probanden des
G310-Kurses angenommen werden kann. Die letzte Phase wiirde fiir Struktur (8) im
Zusammenhang mit einer Annahme der Uniformititsypothese auBer der kopffinalen
Fixierung der IP auch die Neufestlegung des Finitheitsparameters in der COMP-Position
miteinbeziehen miissen, weil sonst nur Verben in Endposition produziert werden kénnten.
Das Problem beim letzten Schritt im Erwerb der zielsprachlichen Verbstellung kénnte
demnach in diesen zwei Anderungen liegen, die gleichzeitig stattfinden miissen. Eine
Annahme der Differenzhypothese kénnte dagegen besser fiir Erwerbsverliufe aufkommen,
in denen sich die Beherrschung von Hauptsatztopologie und Verb-Fnd-Stellung
unabhdngig entwickelt.1'2 In den untersuchten Korpora wurde fiir einige
Versuchspersonen beobachtet, daB sie entweder Hauptsatztopologie oder Verb-End-
Stellung beherrschen. Die Differenzhypothese wiirde auch mit Clahsens Behauptung im
Einklang stehen, daB im ungesteuerten Zweitspracherwerb INVERSION vor V-END
beherrscht wird.

Schwartz (1991) postuliert fiir den ungesteuerten Zweitspracherwerb der deutschen
Verbstellung die UG-konforme Reihenfolge SIVO-SIOV-SOVI. Struktur (8) steht im
Einklang mit dieser Erwerbssequenz, da es sich um eine SIOV-Struktur handelt. Wie in
Schwartz (1993) dargesteilt, wiirde die Annahme von UG-bedingten Strukturen zur
Generierung der in diesem Korpus beobachteten Strukturen den Einsatz allgemeiner
kognitiver Prinzipien nicht ausschlieBen. Im Gegenteil, die Tatsache, daB Strukturen (4)
und (8) nicht nur zielsprachliche Verbstellungsmuster produzieren, setzt voraus, daj die
zielsprachliche Norm durch Wissenssysteme wie das von Schwartz (1993) postulierte LLK
eingehalten wird. In bezug auf die hier untersuchte Lernervarietit wiirde das bedeuten, daB
AuBerungen durch die Basisstrukturen (4) und (8) generiert und, wenn nétig, durch den
Einsatz von lernersprachlichem Wissen, das auf dem im Unterricht gelieferten negativen
und expliziten Input aufgebaut wird, der zielsprachlichen Norm angepaBt werden, Die
praktische Umsetzung dieses Wissens wiirde sich im Bereich der Verbstellung in
syntaktischen Operationen wie Clahsens INVERSION- und V-END-Regeln duBlern oder im
Einsatz der von Vogel vorgeschlagenen Such- und Problemldsungstrategien. In diesem
Bereich ist auch die Wirkung der von Clahsen vorgeschlagenen Finalization und
Subordinate Clause Strategy anzusiedeln, Da8 Verb-End-Stellung v. a. dann ausfillt, wenn

112 Fiir Strukturen (4) und (8) wiirde das beinhalten, daf in (4) bei Topikalisierungen die Anhebung
des Subjekts durch I blockiert wird, bzw. das Subjekt in Spec AGRP bleiben mu8; in (8) muf dagegen die
IP auf den Wert Kopffinal umgesetzt werden.
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Subjekt und finite Verbform durch mehrere Satzglieder und/oder Negationspartikel getrennt
werden, Topikalisierungen und mehrere hypotaktische Ebenen im Spiel sind, ist darauf
zuriickzufiihren, daB bei erhohtem Verarbeitungsaufwand syntaktische Operationen zur
Erzielung der Verb-End-Stellung nur erschwert eingesetzt werden konnen. In der Tat
kommen solche 'Ausfille' v. a, in den miindlichen Produktionen der 4. Klasse vor, die
Lemnergruppe, die auch die meisten der oben genannten Strukturen produziert. Die
Tatsache, daB die kanadischen Probanden z.T. kiirzere Nebensitze, einfachere Satzgefiige,
und weniger Verschachtelungen und Topikalisierungen produzieren — ein sprachliches
Verhalten, das wahrscheinlich dem muttersprachlichen entspricht —, erkléirt, warum fiir
diese Lernergruppen die Variation zwischen schriftlicher und miindlicher Beherrschun g der
Verbstellungsregeln nicht so groB ist.

Die Feststellung, daB in der schriftlichen Sprachproduktion die Verbstellungs-
regularititen besser beherrscht werden als in der miindlichen, weist darauf hin, daf die
Darstellung der Verbstellung im visuellen Medium und die darin gebotene Moglichkeit der
nachtréglichen Selbstkorrektur den Verarbeitungsaufwand reduziert. Die durch Erregung
verminderte Aufmerksamkeit in der miindlichen Kommunikationssituation erschwert
dagegen die Beherrschung der Verbstellungsregularititen. Die erhéhte Anzahl von Verb-
Zweit-Stellungen in eingeleiteten Nebensitzen, die in den schriftlichen Korpora beobachtet
wird, scheint aber diesen Uberlegungen zu widersprechen. In diesem Zusammenhang
kénnte vermutet werden, daB die optische Realisierung solcher Sequenzen weniger auffillt
als die lautliche,

In der miindlichen Sprachproduktion weisen Hesitationsphanomene und insbesondere
Pausen auf Planungsprozesse hin, aus denen der Einsatz von Strategien abgeleitet werden
konnte, Die Untersuchung der Pausen im miindlichen Korpus hat ergeben, dal Pausen
nach dem Subjekt des Nebensatzes oft mit zielsprachlicher Verbstellung zusammenfallen.
Pausen im Bereich des Inversionsausldser sind dagegen seltener und treffen in den meisten
Fillen mit nicht-zielsprachlicher Verbstellung zusammen.

Fiir G100 wurde in den miindlichen Produktionen cine niedrigere Anzahl von nicht-
Zielsprachlichen Verbstellungen als in den schriftlichen festgestellt. Es kann angenommen
werden, daB in den zwei Wochen, die zwischen den Aufsitze und den Tonbandaufnahmen
liegen, diese Lernergruppe dieses Wissenssystem weiterentwickelt hat. Dies kommt V. a.
im Bereich der Verb-End-Stellung zum Vorschein: Zwischen G100 A und G100 M sinkt
der Prozentsatz nicht zielsprachlicher Verbstellungen in Zusammenhang mit Hilfsverben
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von 56% auf 5.3%. Anscheinend wurde zum Zeitpunkt der Aufnahmen dem Einsatz einer
V-END-Operation bei Hilfsverben in Nebensitzen besondere Aufmerksamkeit geschenkt.
Weniger aufmerksam scheint im allgemeinen der Umgang mit den Partikeln daB und weil
zu sein, die in den meisten Nebensiizen ohne Verb-End-Stellung vorkommen. Es kann
angenommen werden, da8 {iber Strukturen, die sehr oft gebraucht werden, im Laufe der
Zeit der Einsatz von Kontrollmechanismen fahrlissiger wird, bzw. sich die nicht-
zielsprachliche Form automatisiert.

Fiir dieses Wissenssystem kann auch angenommen werden, daB es sich auf der Basis
vom Bilden und Testen von Hypothesen weiterentwickelt. Als "Testproduktionen', die auf
["Ibergena'alisierungm basieren, kénnten Subjekt-Verb-Inversionen nach Konjunktionen
* wie aber betrachtet werden. Das gleiche gilt fiir Verb-End-Stellungen in Sitzen, die mit
plotzlich beginnen, oder Verb-Zweit-Stellung in Sitzen wie

G150 A4 (6) Obwohl kann man nicht alle Studenten kennenlemen.

Fiir alle diese Beispiele wurde wahrscheinlich eine Struktur generiert, fiir die erkannt
wurde, daB sie nicht der zielsprachlichen Norm entsprach, und auf die die 'falsche’
syntaktische Operation angewendet wurde. Solche Strukturen tauchen immer vereinzelt
auf, und es kann angenommen werden, da8 sie ziemlich schnell aufgegeben werden.

Der unterschiedliche Beherrschungsgrad der Verbstellung in schriftlichen und
miindlichen Produktionen kann also als ein back sliding in die von (8) bzw. (4) generierten
Strukturen betrachtet werden; ob in diesem Zusammenhang von einer Fossilisierung dieser
Strukturen fiir alle Lernergruppen gesprochen werden soll, ist schwer zu sagen. Es konnte
sein, daB die fortgeschritteneren Lerner in ihrer Analyse der INFL-Kategorie schon etwas
weiter sind als die anderen.

Die Annahme der Strukturen (4) und (8) sowohl fiir Probanden italienischer als auch
englischer Muttersprache folgt der Ubernahme der funktionalen Merkmale fir COMPL und
INFL, die — genauso wie die linksképfige CP mit linksképfiger IP und VP — fiir beide
Sprachen gleich sind. An der Oberfliche weisen aber diese zwei Muttersprachen
Unterschiede in bezug auf Verbstellung auf, die in der Tat auf die Beschaffenheit von INFL
zuriickzufiihren sind. Schwartz (1991) fiihrt die Entstehung der SIVO-Reihenfolge auf die
unterschiedliche Beschaffenheit der aus dem Italienischen iibernommenen funktionalen
Kategorie INFL. Schwartz zeigt auch, da8 INFL fiir das Englische dhnliche Anspriiche in
bezug auf die Positionierung von S und I stellt. Zwischen dem italienischen und dem
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englischen INFL bestehen aber einige Unterschiede. Dazu gehdrt die Moglichkeit der
Subjektrealisierung durch pro-Formen, die im Italienischen als {+pro drop]-Sprache besteht
und die von INFL aufgrund des ausgebauten Verbendungssystem dieser Sprache erlaubt
wird. Dies fiihrt nicht nur mit sich, daB Subjektauslassungen gestattet sind, sondern auch,
dafl der Umgang mit Adjunktionen, die die Subjekt-Verb-Abfolge beeinflussen, relativ frei
ist.113 Die Begrenztheit des englischen Verbendungsinventars ist dagegen dafiir
verantwortlich, da im Englischen die Finitheitsmerkmale nicht wie im Deutschen und im
Italienischen durch die Anhebung (raising) der Verbform von V nach I verteilt werden
konnen. Diese Anhebung kann im Englischen nur fiir Hilfs- und Modalverben stattfinden:
fur andere Verben werden die Finitheitsmerkmale von I nach V iiberwiesen (lowering).114
Auf diese Unterschiede kénnten einerseits die erhéhte Anzahl von Subjektauslassungen fiir
die 1. Klasse und von Kongruenzfehlern fiir G100 zuriickgefiihrt werden. Da sie in den
Produktionen der fortgeschritteneren Probanden stark abnehmen, kann angenommen
werden, daB INFL in ihren Basisstrukturen bereits veriindert worden ist. Andererseits
konnten die Unterschiede im Umgang mit Adjunktionen und in der Zuweisung der
Finitheitsmerkmale eine Erklirung liefemn, warum fiir die kanadischen Probanden das
Einhalten der INVERSION- und der V-END-Regel im Laufe des Erwerbsprozesses etwas
leichter zu werden scheint, bzw. die Prozentsiitze der normabweichenden Produktionen
sinken.115 Demnach wiirden ihnen nicht, wie den Tessinern, Adjunktionen bis zur
zielsprachlichen Analyse von INFL ‘in die Quere' kommen, und die ‘Beibehaltung’ der
Verbform mit ihren Endungen in der satzfinalen Position V wiirde ihnen leichter fallen. Das
wiirde bedeuten, daB die Anwendung der oben besprochenen syntaktischen Operationen
zur Einhaltung der zielsprachlichen Norm von strukturinhirenten Faktoren erschwert bzw.
erleichtert werden kann. Fiir solche Aussagen muB aber der Status purer Spekulationen
beibehalten werden, solange keine kontrastive Untersuchungen zu Italienisch und Englisch
im generativen Rahmen aus der Fremdspracherwerbsperspektive vorliegen.

13y gl. die folgenden Beispiele:  Gianni ha mangiato la meia
la mela ha mangiato Gianni
ha mangiaro la mela Gianni
la mela Gianni ha mangiato
Gianai la mela ha mangiato

All diese Satze haben die gleiche Bedeutung (Gianni hat den Apfel gegessen) und unterscheiden sich
nur int der prosodischen Hervorhebung der verschiedenen Satzglieder.

114 vg1. Lightfoot und Hornstein (1994:9) und Wexler (1994:330).

115 Dieses Phanomen konnte natiirlich auch ganz einfach dadurch erkiiit werden, daB an und firr sich
nur die 'besseren’ Studenten den German-150 und -310-Kurs belegen.
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Zum Abschluf soll noch hervorgehoben werden, daf ein solches Erklarungsmodell
nicht von der Moglichkeit der Parameterumsetzung abhdngig ist. Sollte sich heraussteilen,
daB auch fiir lexikalische Kategorien wie die VP eine Kopfparameterfixierung unméglich
ist, konnte fiir die hier untersuchten Strukturen eine Basisstruktur angenommen werden,
wie jene, die Parodi (1990) fiir eine friihe Phase des ungesteuerten Zweitspracherwerbs
vorgeschlagen hat, in der noch die SVO-Reihenfolge gilt und fiir deren Entstehung nur
Default-Werte verantwortlich gemacht werden, Zur Beherrschung der zielsprachlichen
Verbstellungsnormen miiBte dann ganz einfach ein verstirkteres Inventar an Strategien und
syntaktischen Operationen zur Einhaltung nicht nur der INVERSION- und V-END-Regel
sondern auch der PARTIKEL-Regel postuliert werden.

Wird die Moglichkeit einer Parameterwertumsetzung fiir lexikalische Kategorien in
Betracht gezogen, darf nicht vergessen werden, daB die Wirksamkeit der Lernprinzipien,
die den Erstspracherwerb leiten und auch das Heranreifen der funktionalen Kategorien
bestimmen, im Zweitspracherwerb nicht angenommen werden kann.116 Es kénnte also
sein, daf die Merkmale der funktionalen Kategorien nur wihrend dieses Reifungsprozesses
festgelegt werden kénnen. So schlieft z. B. Miiller fiir das Kind, dessen Sprachproduktion
zum Entwurf von Struktur (8) gefithrt hat, eine Umsetzung der nicht-zielsprachlich
fixierten Werte aufgrund positiver Evidenz aus. Dies wird aus der Beobachtung des
Erwerbsverlaufs geschlossen: Die Dauer des Erwerbs der Verb-End-Stellung erstreckt sich
auf eine Zeitspanne von 2.5 Jahren und wird auf einen item-by-item-Ersatzlernprozef
zuriickgefiihrt. Eine solche Lernstrategie konnte auch fiir erwachsene Zweitspracherwerber
angenommen werden. Sollte sich also herausstellen, daB eine Umsetzung der fiir die 1P
festgelegten Merkmale nicht méglich ist, kénnte dadurch trotzdem frither oder spéter
aufgrund einer Basisstruktur wie (8) die Verbstellung zielsprachlich beherrscht werden.

Zusammenfassend konnen fiir den Gebrauch und Erwerb der Verbstellungs-
regularititen fiir beide Lernergruppen die gleichen Basisstrukturen angenommen werden,
die noch nicht der zielsprachlichen entsprechen, sich ihr aber annihern kénnten. Parallel
dazu wird auf der Basis von negativem und explizitem Input und durch die Fahigkeit, inter-
und intralinguale Ahnlichkeiten zu erkennen, ein lernersprachliches Wissenssystem
aufgebaut zur Einhaltung der zielsprachlichen Normen, dessen Anwendung aber
Verarbeitungskapazitit und Kommunikationsbedingungen untersteht. Muttersprachliche

116 vg), White (1989) und Haas (1993).
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Einfliisse konnen in unterschiedlicher Form in beiden Komponenten dieses integrierten
Erklarungsmodells festgestellt werden.



5. Schlufiwort

Bei der vorliegenden Untersuchung handelt es sich eigentlich um niciits anderes als eine
Veranschaulichung im Bereich des Erwerbs der deutschen Verbstellung von Orwells
Problem — "[how is it that] we know so little despite so much evidence that is available to
us?"  (Selinker, 1993:200) —, das parallel zu Platons Problem fiir den
Erstspracherwerb117 von Chomsky fiir den Zweit- und Fremdspracherwerb postuliert
wurde. Anhand eines integrierten Ansatzes wurde versucht, die beobachteten
RegelmaBigkeiten und Diskrepanzen im Erwerb und Gebrauch deutscher finiter Nebensitze
im Fremdsprachenunterricht adiquat zu beschreiben und erkliren. Die Annahme eines
solchen Erklérungsmodells setzt die partielle Wirksamkeit der UG im Fremdspracherwerb
voraus. Das ist ein Sachvérhalt, den die wissenschaftlichen Erkenntnisse der letzten Jahre
Ofter bestiitigt als vemneint haben, obwoh! sich dieser Forschungsstrang noch in den
Anfangsstadien befindet und — wie in 2.2 gezeigt worden ist — noch kein tibergreifender
theoretischer Ansatz zur Rolle der UG im Zweit- und Fremdspracherwerb besteht. Die
Annahme eines Wissenssystems, das auf die Verarbeitung von negativem und explizitem
Input basiert, ist fiir die Fremdsprachenerwerbsforschung besonders interessant, da eine
solche Art von Input hauptsichiich in dieser Art von Spracherwerb geliefert wird.

Sollten sich solche Ansétze wie der von Schwartz in Zukunit durchsetzen, stellt sich die
Frage, welche methodologischen Auswirkungen dies im Bereich des Fremdsprachen-
unterrichts haben wird. In bezug auf den Erwerb der Verb-End-Stellung z. B, wiirde das
beinhalten, daB Verb—End-'Stellung, solange keine rechtskdpfige IP besteht, noch nicht
hundertprozentig beherrscht werden kann und daB dies im Unterricht beriicksichtigt werden
muB. Genauso muB beriicksichtigt werden, da8 eventuelle Parameterumsetzungen nur
durch die Eingabe von positivem Input stattfinden kénnen und demzufolge geniigend
zielsprachlicher Input geliefert werden muS. Andererseits kénnte versucht werden, die
Verarbeitung und Umsetzung von negativem und explizitem Wissen zu optimieren —
wobel zu beachten ist, daB in diesem Bereich grofie individuelle Unterschiede bestehen —
so daB z. B. der EinfluB von Performanzfaktoren limitiert werden kénnte.

117 platons Problem lautet folgendermafien:"How is it that we know so much despite so little
evidence available to us?" (Selinker, 1993:200).
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Schwartz (1991) weist darauf hin, daB die Parameterfixierungen, auf die sie den
Zweitspracherwerb der deutschen Verbstellungsregularititen zuriickfihrt, die gleichen
sind, die in umgekehrter Reihenfolge fiir die diachronische Entwicklung des Altenglischen
als SOV-Sprache zum modemmen Englisch als SVO-Sprache verantwortlich gemacht
werden. Scaglione (1981:3-4) erkliirt, daB die Merkmale der deutschen Verbstellung auf
der systematischen Erarbeitung von Aspekten basieren, die zu unterschiedlichen
Zeitpunkten auch alle anderen indoeuropdischen Sprachen charakterisiert haben. Darunter
befinden sich die syntaktische Differenzierung zwischen Haupt- und Nebensitzen, die auch
im Lateinischen bestand, die Subjekt-Verb-Inversion nach Topikalisierungen im
AltfranzOsischen und die diskontinuierliche Verbstellung im Altitalienischen. Alle diese
Sprachen haben im Laufe ihrer Entwicklung diese Merkmale aufgegeben, und zum
gegenwartigen Zeitpunkt scheint dies auch in der deutschen Umgangssprache stattzufinden.
Verb-Dritt-Stellungen kommen in eingeleiteten finiten Nebensitzen immer ofter vor, In
Anbetracht dieser Entwicklung, die auf den semantischen Verfall der Partikeln oder auf
Sprachkontakt zuriickgefithrt werden kann, kommt das Erkldrungspotential des UG-
Modells noch einmal zum Vorschein; Natiirliche Sprachen (und dazu gehoren auch
Lemersprachen) entwickeln sich mit unterschiedlicher Geschwindigkeit und in
unterschiedliche Richtungen den gleichen Regeln folgend. Wie kdnnte das besser als durch
eine Annahme einer jedem Menschen angeborenen Grammatik erklirt werden? Im
Zusammenhang mit der diachronischen Entwicklung der deutschen Verb-End-Stellung

stellt sich auch die Frage, ob diese Entwickiung nicht im Unterrichtsstoff berticksichtigt
werden sollte.

Bei diesen beiden Untersuchungen handelt es sich — wie bereits mehrmals erwéhnt — um
Pilotstudien, die sich mit begrenzten Datenmengen, die stichprobenartig erhoben wurden,
auseinandersetzen. Dies fiihrt mit sich, da8 die Aussagekraft der daraus gewonnenen
Erkenntnisse einen beschrinkten Wert hat. Zwar konnte so eine erhdhte Anzahi Probanden
beriicksichtigt werden, es muBite aber darauf verzichtet werden, auf individuelle Faktoren,
die den Fremdspracherwerb mitbestimmen, wie z. B. Motivation, Auslandserfahrung usw.
einzugehen; genausowenig konnten psycholinguistische Aspekte miteinbezogen werden,
Trotzdem wurden allgemeine Tendenzen beobachtet, die anhand breiter angelegter
Untersuchungen und unter Mitberiicksichtigung oder Ausschaltung dieser Faktoren
bestatigt und erweitert werden miissen.
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Um diese Arbeit mit einem Ausblick iiber die mogliche Weiterverwertung der darin
gewonnenen Erkenntnisse zu beenden, soll abschlieBend auf einige Aspekte eingegangen
werden, die in Longitudinalstudien zu diesem Thema untersucht werden miifiten. Zentral zu
sein scheinen der Erwerb der PARTIKEL-Regel, sowie die Phase unmittelbar nach der
Einfihrung der Verb-End-Stellung, und in diesen Bereichen sollten Fallstudien angelegt
werden. Ersteres ist fiir den generativen Ansatz zentral, letzteres bietet die Gelegenheit
solche 'Nebenerscheinungen' wie Verb-Zweit-Stellung in Nebensitzen, Subjekt- und
Partikelauslassungen niher zu beobachten. Interessant wire auch die Untersuchung im
Ausbau des regelbasierten Wissenssystems — wofiir aber ausgekliigelte introspektive
Datenerhebungsverfahren entworfen werden miifiten. AuBerdem kénnten aus der

" Manipulation der Unterrichtssequenz neue Einsichten gewonnen werden, Was wiirde z. B.

passieren, wenn Verb-End-Stellung im Unterricht vor der diskontinuierlichen Verbstellung
thematisiert wiirde? Oder wie wiirden Lerner reagieren, wenn Verb-End-Stellung nicht
zusammen mit den einleitenden Elementen im Unterricht explizit thematisiert wiirde,
sondern nur im positiven Input veranschaulicht?

Fir den Zweit- und Fremspracherwerb deutscher finiter Nebensitze bietet das
generativistische Modell die Mbglichkeit, auf linguistische Aspekte einzugehen, die andere
Ansitze, die auf der Sprachoberfliche operieren, nicht beriicksichtigen konnen. Im
Vergleich zu den Erkenntnissen, die z. B. im Rahmen der Identititshypothese entwickelt
wurden, stellt die Rektions- und Bindungs-Theorie iiberdies ein Inventar an
Beschreibungsmitteln bereit, mit dem die syntaktischen Phéinomene von Lernersprachen
adaquat beschrieben werden konnen. AuBerdem schlieft die Annahme eines solchen
Modells die Wirksamkeit allgemeiner kognitiver Prinzipien und lemersprachspezifischer
Strategien nicht aus.
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7. Anhang 1

Schreibaufgabe Klasse: 4D1
‘Name:
Datum: 11.4.94

Wihle einen der folgenden Schreibanlisse und verfasse dazu einen Text von ungefdhr 100
Wortern. Du darfst das Wérterbuch benutzen,

I. Liebe Eltern,
Ich weiss nicht, ob ich euch diesen Brief wirklich geben werde; es gibt aber einige
Dinge, die ich euch schon lange sagen wollte; ...................

Schreib den Brief zu Ende.
2. Eine fast wahre Geschichte

In einer ganz normalen Stadt, an einem ganz normalen Tag trafen sich ein ganz norma’.-
Junge und ein ganz normales Midchen; da passierte etwas, das nicht mehr so ganz
normal war ............

Schreib die Geschichte zu Ende.
3. Ein offener Brief an meine Lehrer
Liebe Lehrer,

Thr sagt uns immer, dass wir sagen sollten, was wir denken; das ist gar nicht so einfach,
doch ich will es versuchen: ....ouvounen.n.

Schreib den Brief zu Ende.

GUTE ARBEIT
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Schreibaufgabe Klasse: 4D}

Name:
Datum: 11.4.94

Wahle einen der folgenden Schreibanlésse und verfasse dazu einen Text von ungefihr 300
Wortern. Das Worterbuch steht dir zur Verfiigung.

1. Liebe Eltern,

Ich bin mir nicht sicher, ob ich diesen Brief an Euch je abschicken, ob ich ihn zu Ende
bringen werde. Vielleicht wird er eine Notiz bleiben, wie viele andere, die ich im Laufe
der Jahre angefangen habe ...

Schreib den Brief zu Ende.

2. Pamphlet an die Welt

Lasst mich so sein wie ich bin und zwingt mich nicht, so zu werden, wie ihr mich haben
wollt!

Schreib das Pamphlet zu Ende.

3. Das Lob der Langsamkeit
Wenn die Schnellen eine Dummbheit machen, sind die Langsamen noch am Nachdenken.

Schreib das Lob zu Ende.
4.  Ein Tagebuch:
Liebe - einfach schrecklich

Schreib das Tagebuch zu Ende.

GUTE ARBEIT
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German 100 ET

AUFSATZ 27.3.95

Schreibanlisse
(45 Minuten, 150-200 Worter)

1. Liebe Eltern,

4 Ich bin mir nicht sicher, ob ich diesen Brief an Euch Jje abschicken, ob ich
ihn zu Ende bringen werde. Vielleicht wird er eine Notiz bleiben, wie viele
andere, die ich im Laufe der Jahre angefangen habe ...

Schreib den Brief zu Ende.

2. Pamphlet an die Welt

Lasst mich so sein wie ich bin und zwingt mich nicht, so zu werden, wie ihr
mich haben wolit!

Schreib das Pamphlet zu Ende.

3. Das Lob der Langsamkeit

Wenn die Schnellen eine Dummbheit machen, sind die Langsamen noch am
Nachdenken.

Schreib das Lob zu Ende.

4.  Ein Tagebuch:

Liebe - einfach schrecklich

Schreib das Tagebuch zu Ende.
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G150 (200 Worter)

Stelle einen Vergleich auf zwischen: a, Deine Freizeitbeschiftigungen
b. Dein Leben heute und gestern
c. Vorteile und Nachteile einer kleinen/groBen

Uni

G310 (250-300 Wérter)

l. Gibt es ein Recht auf Arbeit?
2. Wie die Konjunktur mein Leben besinfluft.
3. Das magische Viereck.



Anhang 11

Legende zum Raster

In der Textspalte (B)!18 gebrauchte Symbole fiir das Tessiner Korpus

Abbruch oder Fortfihrungspunkte in den Schiilertexte
eingebetteter Satz, der in der niichsten Zeile folgt

¢..)
)
X

In der Textspalte (B) gebrauchte Symbole fiir das kanadische Korpus

Abbruch oder Fortfiihrungspunkte in den Schiilertexte
cingebetteter Satz, der in der nichsten Zeile folgt

()

Pause
lange Pause .
nicht verstindliche Ausserung

Pause
lange Pause .
nicht verstindliche Ausserung

Struktur der Hauptsiitze (Spalten C-G)

Hs
Inv
Ninv
aFVs
0

mnunun

Hauptsatz

Inversion

nicht stattgefundene Inversion
andere Fehler in der Verbstellung
subjektioser Hauptsatz

Struktur der finiten Nebensitze (Spalten H-M)

fNs
Ve

V2
V3
afVs
0-Sub

eingeleiteter finiter Nebensatz
Verb-End-Stellung
Verb-Zweit-Stellung
Verb-Diritt-Stellung

andere fehlerhafte Verbstellung
subjektloser finiter Nebensatz

Art der finiten eingeleiteten Nebensitze (N-P)

AS
KS
RS

Adverbialsatz
Komplementsatz
Relativsatz

llsAngaben, die Spalten betreffen,

Beispielsausdrucken nicht erkennbar.
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beziehen sich auf das elektronische Blatt, und sind in den
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Art der Adverbialsitze (Q-W)

kaus = Kausalsatz
kond = Konditionalsatz
kons = Konsekutivsatz
konz = Konzessivsatz
fin = Finalsatz

mod = Modalsatz
temnp = Temporalsatz

Nicht eingeleitete finite Nebensétze (X)

NsV2

= nicht eingeleiteter finiter Nebensatz mit Verb-Zweit-
Stellung

Struktur der infiniten Nebensitze (Y-AA)

iNs
fiNs
fK

M

infinitiver Nebensatz
finaler infinitiver Nebensatz
fehlerhafte Konstruktion

'Eingeleitete’ Hauptsitze (AC-AL)

Adv
kaus
kond
kons
konz
fin
mod
temp

| O L | I [ O T |

Abweichungen
Komplementierer und satzeinleitende Adverbien) (AK-AM)

FP
0-P
didVv

o

Hauptsatzeinleitende Adverbien
Kausale Bedeutung
Konditionale Bedeutung
Konsekutive Bedeutung
Konzessive Bedeutung

Finale Bedeutung

Modale Bedeutung

Temporale Bedeutung

im Gebrauch der satzeinleitenden Elemente {Subjunktionen,

fehlerhafte Partikel
fehlende Partikel
dass/das-Verwechslung

Nicht stattgefundene Inversionen nach: (AO-AR)

Wh
Top
Ad
VNs

w-Wort

Topikalisation (jegliche Art von Satzglieder ausser Subjekt)
Adverb (jeglicher Art)

vorangestellter Nebensatz

Grad der Abhangigkeit der finiten und infiniten Nebensiitze (AT-AV)

ll
2I
3.

finiter Nebensatz 1. Grades
finiter Nebensatz 2. Grades
finiter Nebensatz 3. Grades (oder mehr)



Nicht stattgefundene Verb-End-Stellung im finiten Nebensatz bei: (AX-BB)

e
aux
mod
am
par

"Komposition'

S/Pr
SI/PriN
S/Pr/E
S/PriEIN
S/Pri2E
SIPri2EIN
3+E
3+EIN

einfaches Pradikat

Pridikat mit Hilfsverb

Pridikat mit Modalverb

Prédikat mit Hilfs-und Modalverb
Zusammengesetztes Verb

der finiten Nebensitze (BD-BK)

Subjekt+Pridikat

Subjekt+Pridikat+Negation
Subjekt+Pridikat+]1Satzglied

Subjekt+Pridikat+ 1 Satzglied+Negation
Subjekt+Pridikat+2Satzglieder

Subjekt+Préidikat +2Satzglieder+Negation
Subjekt+Pridikat+3 oder mehr Satzglieder
Subjekt+Pridikat+3 oder mehr Satzglieder+Negation

HHnunguwn
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TEXT Hs {Inv|NInv]AFVIO [fNs
1|eh die die Gullener eh eh beginnen 1
2l eh eh zu eh beschatten
3{und eh er denkt er denken 1
4|daf? eh Il eh ist nicht eh schuldig ist 1
5]und und sie denken denken 1
6dal eh daf} eh sie sind eh bése 1
7|aber aber sie eh sind mehr eh gierig 1
8|die der Lehrer eh will ek lii helfen 1
2|aber €h er er weiss 1
10|daR eh eh sein GeldXX Geldgier eh ist sehr stark [
11{nein sie sie eh eh denken 1 :
12|daf Giillen ist ein ist eine eh schone Stadt 1
13und eh sie weiss nicht die eh die eh sie wissen nicht gh die eh anderen Dingel 1
14/das da ist XX /occurres first/ L
15|eh die Giillener eh haben ein andere /conference/ zur Stadt 1
16{und eh ... die Presseménner sind da 1
17aber sie denkt daR aber sie denken 1
18ldaR eh dies ist eh dies eh filr eh Claires eh /donation/ ist 1
19|aber dies ist ein eh eh ein ... ein ... hier ist 1
20iwo die eh Gillener eh ills eh llls Tod entscheiden 1
21 |nein sie sie eh die Gullener eh sind sehr eh eh ... /quite/ sehr 1
still schweigsam uber die llils Rechte Uber die Wahrheit
22|und eh wenn wenn die Giillener eh ... eh lil té tot finden vor 1
23|die die eh Pressemanner denken 1 1
24|daR eh das Stiftung oh die Stiftung eh eh ... XXX 1
25|der der Turner erdrosselt il 1
26|und eh wenn die Pressemanner ka kommen 1
27|sagte der Doktor 1] 1
28|daf eh daR es war ein eine Herzschlag 1
28|und eh er sagte nicht 1
30(daf Il eh dal daf die Gullener Il totet 1
31|we wenn Claire Ills /corpse/ eh sehen 1
32{und eh eh sie gebe eh ein das das Geld ] 1
33|nein sie sie sagte [l sie sagten 1
34|daB 1l ist ein Marter fiir fir Gillen 1
35}und er ist er ist jetzt ein /hero/ 1
36|eh lll wird ein Held
37|eh er ist ein tragischer Held 1
38|aber eh... wenn er sein Tod erkennt annimt ' 1
39|eh dann eh er ein Held wird 1 1
40|nein er er ist nicht sehr hercisch 1
41 jaber er ist mehr heroisch er ist heroischer /than before/ 1
42|ein bisschen aber eh e... der der Tod ist ist ein sehr realistisch Idee 1
43|das eh eh die Gullener kann eh die Wahrheit eh geben 1
ki Hs |Inv|NInv]AFV] O]fNs
ikt 26| 1 2] 1] 0f 16
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Ve }V31V2[afVs|0-sudASKS [RS Jkaus{kondkons|konzlfin |mod temstVZ iNs |[fiNs |fK Adv
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1 1
i 1
1 1 1
1 1
i 1
1 1 1
1 1
1 1 1
1 1
Ve [V3iV2]afVsio-sud AJKS [RS [kaus|kondkeons!konzfin mod|temgNSV2 [iNs |fiNs [fK Adv
8l 71 o 11 of4f of 3] of of of of of of al o[ [ of o 0]




kaus|kondkons|kenzlfin [temp  [FP [0-P |a/aV Wh [Top |Ad [VNs 1 3

1

1

1

1

1

1

1

1

1

3

1

1

1

1

1

1

B 1

3

3
kausjkondkons|konz{fin ltemp  JFP [0-P [d/aV] Wh {Top |Ad [VNs 1 3
L0 0 0f of o o 0 O Ol O 2 17 Y |
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e [sux [mod]a/m |par /P |S/Pr/N |S/Pr/E  |S/Pr/E/N  |S/Pr/2E [S/Pr/2E/N {3+E [3+E/N
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1
1
1 i
1
1
1 1
]
]
1 1
1
1 1
e jaux |moda/mipar fs/Pr |S/Pe/N {S/Pr/(E) |S/pes(E)N|SsprseE [S/pri2E/N {3+E |3+E/N
‘ S| 1 0] 1 2 0 10 1 3 O]l 0 0}
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Anhang ITI

Legende zu den zusammenfassenden Tabellen

Fir die Tabellen, die die Resultate der Rasteranalyse zusammenfassen, gelten die
Abkiirzungen, die in der Legende zum Raster auf Seiten 125-26 erklirt werden.

In den Spalten der Tabellen zur Subjunktionenwah! und Komplementiererwahl befinden
sich die gebrauchten Partikel (k. steht fiir konditional, t. fiir temporal) in den Zeilen die
Bezeichnungen der Texte und Aufnahmen.

In den Tabellen zur Analyse der Relativsitze werden folgende Abbkiirzungen gebraucht:

RS = Relativsatz

Rel = Relativsatz

N-A = Relativsatzphrase im Nominativ oder im Akkusativ
Ver = Vergleichssatz

FPron = fehlerhaftes Fronomes

was = was

wer = wer

wo = wo

aR = anderes Relativum



125

Zusammenfassung der Analyse, 1, Klasse

Ts Hs Inv Niny JAFVS fNs Ve V3 V2 afvs

A.1.1.1 46 23 17 17
AJ.1.2 32 23 9
A.1.1.3 33 27 3
Ad.1.4 27 14 11
A.1.1.5 38 20 17 1
Al1.1.6 41 21 19 1
A1.1.7 36 33 1
A1.1.8 3N 22 9
A1.1.9 30 25

A.1.1.10 36 24
A.1.1.11 13 7
A.1.1.12 41 27
A.1.1.13 31 20
A.1.1.14 29 22
A1.1.15 27 22
A.1.1.16 34 25
A1.1.17 36 24
TS Hs Inv Ninv  [AFVS
TOT 561 379

=ivjojlol—=lojojlo]l—|jojlojlolo|- |lol- o

—_

(3%
Qlojiciov|—mlojlo|loloj=|l=|lo|l—-|lo|lo]|o
SClojoi—i=|—ojojo|l—-lol-s|lo|lolo]|=|o
cojlojlciojojoolojojo|lolo |- |lo o |lo

DD b | |b =~ lsj~|~]=lvlv]~
oinivioojlnjo|ojol=|—=lonm|ols = |o

fNs Ve V3 Ve afVs
156] 143 6 6 1

NOOOOOO-—'OOOO—'OOOOOOO
o

23]
(2]
-
[
~J

Ts Hs inv Ninv  |AFVS C|fNs Ve V3 V2 afVs
T.1.1.1 26 17 0 0 0 0 6 5 0 1 0
T.1.1.2 20 15 -3 0 0 0 4 4 0 0 0
T.1.1.3 26 14 2 0 0 0 10 8 2 0 0
T.1.1.4 43 31 4 3 1 0 11 10 1 0 0
T.1.1.5 42 28 9 2 0 0 10 9 1 0 0
7.1.1.6 67 49 10 0 0 0 13 13 0 0 0
T.1.1.7 33 16 1 0 0 0 12 10 1 1 0
T.1.1.8 37 25 0 3 0 1 10 10 0 0 0
T.1.1.9 20 15 4 3 0 0 5 5 0 0 0
T.1.1.10 42 38 O 1 0 2 4 3 1 0 0
T.1.1.11 43 29 3 5 0 0 13 10 3 0 0
T.1.1.12 66 51 9 2 0 0 12 11 1 0 0
T.1.1.13 35 17 3 0 0 1 16 12 1 3 0
7.1.1.14 77 53 5 3 1 0 22 20 2 0 0

TS Hs Inv Ninv  |AFVS OfNs Ve V3 V2 afvs
TOT 577 398 53 22 2 4/  148] 130 13 5 0
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0-P

0-pP

temp |[FP

temp |FP

fin

0

fin

konz

konz

kons

kond

kond |kons

kaus

kaus

Adv

Adv

fK

fK

fiNs

fiNs

15

<
o a
(=] (6]
[Fp)
[a '
i o
—
g el
3 @
el
[w]
=
=
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N
N
5 5
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w
g g
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N
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Zusammenfassung der Analyse, 4. Klasse

Ts Hs Inv Ninv  |AFVS 0]fNs Ve V3 V2
A.4.1.1 63 34 8 ] 0 1 24 23 2 0
A4.1.2 66 29 13 0 0 0 24 22 2 0
A.4.1.3 53 31 9 0 0 5 16 15 ] 0
A4.1.4 60 38 9 0 0 0 16 14 1 0
A.4.1.5 63 41 9 0 0 1 17 14 3 0
A.4.1.6 54 26 6 0 0 0 19 19 0 0
A4.1.7 42 33 4 4 0 0 8 8 0 0
A.4.1.8 42 23 7 0 0 0 18 18 0 0
A4.1.9 61 23 6 0 0 0 27 25 2 0
A4.1.10 70 44 3 0 1 0 22 22 0 0
A4.1.11] 44 23 4 3 0 0 13 11 0 2
A4.1.12 45 33 10 0 0 0 9 9 0 0
A4.1.13 39 20 6 0 0 0 17 16 1 0
A.4.1.14 61 48 17 1 0 1 7 6 0 1
A.4.1.15 62 33 4 0 0 0 19 19 0 0
A.4.1.16 52 30 9 0 1 0 19 15 Q 3
A4.1.17 70 51 9 2 0 1 13 11 0 2
A4.1.18 45 27 6 0 0 0 17 16 0 1
A4.1.19 62 32 7 1 0 0 21 20 1 0
A.4.1.20 62 37 4 3 0 0 21 20 1 0
A4.1.21 66 24 9 1 1 0 32 30 1 1
A4.1.22 62 38 9 0 1 0 10 10 0 0
TS Hs Inv Ninv |AFVS QO|fNs Ve V3 V2
TOT 1244] 723] 173 16 4 91 3891 363 15 10
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mod,

mod.

aux

aux

12

3je

3le

24

11

10

104

22
21

19
17
16
24

14
16
23

15

11

15
12
25

15
15
14
23

15
32

21

393

VNs

VNs

Ad

Ad

Top

Top

d/dv  [Wh

d/dv  Jwh

0-P

0-P
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Ts Hs Inv Ninv  |AFVS OffNs Ve V3 V2
T.4.1.1 48 35 3 3 0 0 13 5 8 0
T.4.1.2 28 17 1 2 0 0 11 3 8 0
T.4.1.3 33 19 2 3 0 0 10 7 3 0
T.4.1.4 36 23 3 7 0 0 13 5 7 1
T.4.1.5 38 27 2 5 0 2 8 6 2 0
T.4.1.6 40 28 4 1 0 0 8 5 3 0
T.4.1.7 39 20 3 2 0 0 12 10 0 1
T.4.1.8 60 39 1 8 i 1 18 9 6 3
T.4.1.9 77 35 9 1 0 2 30 17 8 1
1.4.1.10 81 30 5 1 1 2 42 23 18 1
T.4.1.11 59 27 0 6 0 0 25 11 13 1
T.4.1.12 40 21 3 3 1 0 18 13 5 0
T.4.1.13 46 28 3 0 2 0 15 10 5 0
T.4.1.14 28 16 3 2 0 0 9 5 4 0
T7.4.1.15 25 15 1 1 0 0 9 2 6 0
T.4.1.16 36 16 2 1 0 0 17 12 5 0
T.4.1.17 44 27 2 2 0 0 13 11 1 1
T.4.1.18 122 61 5 9 0 0 4 31 9 1
T.4.1.19 88 49 6 1 0 0 31 31 0 0
T.4.1,20 45 24 5 [ 0 ] 20 i1 9 0
T.4.1.21 26 18 6 2 0 1 7 7 0 0
1.4.1.22 34 25 1 1 0 0 5 4 1 0
TS Hs Inv Ninv |AFVS O]fNs Ve V3 V2
TOT 1073 600G 70 62 5 8] 375] 238 121 10
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temp

temp

16

mod

mod

fin

fin

konz

konz

kons

kons

kond

kond

15

kaus

11

kaus

94

RS

10

13
12

RS

83

Ks

13
20
13

14

10

KS

152

AS

15
15
10

14

11

AS

140

0-Sub

0-5ub

11

afvs

afVs
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FP

temp |FP

temp

fin

fin

konz

konz

kons

kons

15

kond

kond

kaus

kaus

Adv

21

K

Adv
P

fK

14

fiNs

fiNs

31

iNs

12

71

iNs

Nsv2

Nsv?2

27
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Zusammenfassung der Analyse, G100

Ts Hs Inv Ninv |AFVS 0|fNs Ve V3 \'Z4
G100 A1 25 19 5 0 3 0 6 2 4 0
G100 A2 42 25 2 1 0 0 15 12 2 1
G100 A3 36 27 5 2 0 0 4 2 1 0
G100 A4 39 33 2 3 0 0 5 1 4 0
G100 A5 46 37 4 3 0 0 6 4 1 1
G100 A6 36 29 6 7 0 0 6 0 6 0
G100 A7 33 25 0 0 0 0 7 4 1 2
G100 A8 45 34 8 0 0 0 9 7 1 1
G100 A9 29 23 2 1 0 0 4 3 0 i
G100 A1Q) 42 28 1 2 1 0 7 2 5 0
G100 A11 27 25 2 )4 0 0 1 0 1 0
G100 A1 20 19 0 3 0 0 0 0 0 0

TS Hs Inv Ninv  [AFVS O)fNs Ve V3 V2
TOT 420f 324 4-2.7 26 _i 0 70 37 26 6

Ts Hs Inv Ninv  JAFVS O|fNs Ve V3 Ve
G100 M1 33 24 5 0 0 0 7 7 0 t]
G100 M2 18 15 2 1 0 0 3 2 1 0
G100 M3 30 24 0 0 0 0 6 6 Y 0
G100 M4 24 20 0 0 0 0 3 3 0 0
G100 M5 32 30 0 0 1 1 2 0 2 0
G100 M6 24 19 0 0 0 0 5 0 3 0
G100 M7 28 19 0 4 0 0 7 6 1 0
G100 M8 28 20 3 -0 2 1 5 3 1 0
G100 M9 23 16 3 2 0 0 5 5 0 0
G100 M1Q 25 24 3 1 1 0 1 0 1 0
G100 M11 14 14 1 0 1 o 0 0 0 0
G130 M13 18 18 1 2 0 0 0 0 0 0

Tim IIlis Inv Ninv  1AFVS O}fNs Ve V3 \'74
TOT 297] 243 18 10 5 2

5
F-N
w
™~
—
—
(=]
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temp

temp
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0
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temp |FP

temp
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4
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Adv
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K
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0
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iNs
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mod.

mod,

mod,

mod,

aux

atlx

17

aux

aux

14

3le

3le

3le

3le
0

[3¥]

17

11

89

“_6

VNs

VNs

7

VNs

0
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Ad
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CERI T Y
5
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9
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4
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0-P
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Wh
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Zusammenfassung der Analyse, G150

Ts jHs  jinv  [Ninv |AFvs oltns  [ve  |v3  |v2
G150 A1 39)  30{ 12 0 0 0 6 5 1 0
G150 A2 24| 17 5 2 0 0 3 0 3 0
G150 A3 24| 23] 10 1 0 0 1 1 0 0
G150 A4 32| 26 8 0 1 0 5 0 2 3
G150 A5 33] 24 4 0 1 0 9 9 0 0
G150 A6 300 22| 14 0 0 0 8 5 3 0
G150 A7 30 29 4 0 0]- o0 0 0 0 0
|G150 A8 23 15 5 1 0 0 6 5 0 0
G150 A9 19 14 5 0 0 0 4 2 2 0
G1soAa1d 36| 30 1 3 1 0 6 6 0 0
G150 A11] 32§ 20 6 4 0 ol 12 9 3 0
G150 A1 311  24] 11 0 0 0 7 7 0 0
TS Hs Inv Ninv |AFVS OJfNs Ve V3 Ve
TOT 353 274 8s[ 1 3 of 67 48] 14 3
Ts  {Hs  [inv  [Ninv [AFvsS ofins jve |V [v2
G150 M1 97] 54 4 9 0 ol 34| 27 3 0
G150 M2 43] 26 1 2 1 ol 16 8 7 0
G150 M3 271 19 3 0 0 1 8 6 2 0
G150 M4 751 51 15 1 0 of 19| 18 1 0
G150 M5 70| 56 0 2 0 0 8 6 2 0
TS IHs  |linv  [Ninv |AFvs oftns fve vz vz
TOT 312] 206 23 4 1 1] 85/ 5] 15 0
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Zusammenfassung der Analyse, G310

Ts Hs Inv Ninv [AFVS O[fNs Ve V3 \'74
G310 A1 47 24 9 0 0 0 17 17 0 0
G310 A2 36 21 8 1 0 0 13 13 0 0
G310 A3 37 16 6 1 0 0 16 16 0 0
G310 A4 28 17 8 0 0 1 11 11 0 0
310 AS 32| 22 8 ] 0 0 8 8 0 0
G310 A6 41 18 6 0 0 1 19 18 1 0
G310 A7 46 17 7 0 1 1 20 16 4 0
G310 A8 25 19 5 0 0 0 6 5 1 0

TS Hs Inv Ninv  [AFVS O fiNs Ve V3 V2
TOT 292 154 57 2 1 3 110 104 6 0

| Ts  |Hs v [Nmv |aFvs ojins [ve [v3 vz
Glom | s7] 34 4 2 o o 17| 14| 1 0
@tom2] 21t 12l 2| o o o 9o & 3 o
G310M3} 27| 18] sl o o 1 6l 6 o o
G310M4 | 21| 11 al 1 of o 10 9 1 0
G3toms) 23] 17l 3t of o o 3] 3 o o
GsiomMs | =20 12| 21 o 1 1 7l 6l 1 0
G3tomr| 36| 18 8 ol ol o 17l 13 4 o
ciomMs| 35! 18 31 o 31 o 15| 14 1 0
1S Jos  [iv_ |Ninv  [aFvs olins  Jve vz [ve
ITOT 240] 140] 31 3 4 2] 8] n] n 0
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Subjunktionenwabhl, 1. und 4. Klasse

:

weil fwenn k [so dass jauch wenn

:

M ol—|olo|olololo|olololo|o]l ool <ol £

wenn t wobei nachdem [seitdem

A1l
AlL2
A.l13
Alld4
A.l.L5
A.LLB
A LLT
A.l.1.8
A.i.1.9
A.l1.1.10
A lLLL
AlL12
A.l.1.13
A 1114
A.LLIS
A.1.1.16
A.1L1ET7
TOT

[=] K] fw] k=)

(=] f=}f=]E=)

wl wljololo/~|uololo]—|olwlo| ol ol —
vl ololojolojololo]o]—|o|alal -l olelo
ul—jol-lolojolalolololola! ol ol ol =
wjololololo]lo|elelolo|alu]|alalalalo
—lolololo]—lclalololololo]ololalala
vl ololojo]~|olololol—-|elalalalalals
S ol —lol=l~lolw~|al=lmulal ol ol wl o
w olololololojolalololololw| ol o|ola
—|ololololojolalalololalalolol~lola
w]ol—lololo|o|ol—]|ololololo|olalo|sl B
| —~lolol~lolololalololalalolalolal o
of

ol Bl K=l =] Ko=) [ ] o] f=] [ =]

o—
|

i

wenn k [so dass [ruch wenn {damit |wie {wennt

=
&

wihrend|wobei |da [nachdem |seitdem |obwoh]

[a—

T.1.1.1
T.1.i.2 1
T.1.13
T.1.L4
T.1.15
T.1.1.6
T.1.1.7 : I 1
T.1.1.8
T.1.1.9
T.1.1.10
T.1.1.11
T.1.1.12
T.1.1.13
T.I.1.14
TOT 19 1 2 2 0 3 8 8 0 of 2 1 0 2

Pt Sl e I Y
—
]
[

Lot Rl 272 Bl B Y L3N
=,

weil [wenn k [so dass Jauch wenn [damit |wie [wenn t lals wihrend |wobei |da |nachdem |indem  lobwoh]

A4 1.1
Ad.1.2
A.4.1.3
Ad. 1.4
A4 15

=l hh]lw

] W] ol raf rod =
A
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A.4.1.6

Ad.1.7

A.4.1.8

A4.19
A4.1.10

A.dl.11

Ad.1.12

A4.1.13

A4.1.14

e e A I L LI S e S
f—
P

A4.1.15
A.4.1.16 2 4

A.4.1,17 1
A.4.1.18

A4.1.19
A.4.1.20
A4.1.21
A.4.122

TOT 43 35 2 4 2 2 221 3 0 o]0 0 2 2

[l sl Bl N2 LY
("]
—_
Pt

i

wenn k |50 dass jauch wenn |damit [wie [wennt |als | wihrend|wobei |da nachdem |indem [obwoh

T4.1.1
T.4.1.2
T.4.1.3
T4.1.4
T.4.15
T.4.1.6
T4.1.7
T4.1.8
T.4.1.9
T.4.1.10
T.4.1.11
T.4.1.12
T.4.1.13
T.4.1.14
T.4.1.15
T4.1.i6
T.4.1.17
T.4.1.18
T.4.1.19
T.4.1.20
T.4.1.21
T.4.1.22

|toT 94 15 0 4 ] Iy 4 0 o[ 0 0 3 1

—

Dbl w wit ) ]Sl w <] =]l B w]l—]<al o
-

Ll Bl B I

—
s | e | 2] 2
—
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Subjunktionenwahl, G100, G150 und G310

weil |wenn k. |so dassjauch wenn|damit [wie [wenn t.|als |wihrend wobei

G100 A1 2| 2
G100 A2
G100 A3
G100 A4 4
G100 AS 2 i
G100 A6 2
G100 A7
G100 A8 3
G100 A9
G100 A10 3
G100 A1
G100 A12
TOT 8 2 0 1 0| O 11] 8 0 0

== ININ W] =

weil {wenn k. |so dass|auch wenn|damit [wie |wenn t.|als |wahrend wobeij

G100 M1 3 1

G100 M2 ] 1

G100 M3 3 2

G100 M4 2l 1

G100 M5 1

G100 M6 4

G100 M7

G100 M8 3 1

G100 M9 4 1

G100 M10 1

G100 M11

G100 M12

TOT 19 1 1 0 1l O 51 2 0 0
weil |wenn k. |so dass|auch wenn|damit [wie lwenn t. |als lwahrend wobei

G150 A1 1 1

G150 A2 1

G150 A3

G150 A4 1 1

G150 A5 4 1

G150 A6 7
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dalnachdem|seitdem |obwoh! [wann |[sobald

da{nachdem|seitdem {obwohl
1

da{nachdeml|indem |obwohl |andere




G150 A7

G150 A8 1 2

G150 A9 1 1

G150 A10 5

G150 A11 3 1 5

G150 A12 4 1 2

tot 22 6 2 ¢ 0f 4 6] 3 1 0
weil (wenn k. |so dass|auch wenn{damit [wie {wenn t. |als wihrend |wobeij

G150 M1 2 4

G150 M2 4

G150 M3 1 2

G150 M4 1 1

G150 M5 1 1 1

tot 4 3 1 0 0] © 9 2 0 0
weil [wenn k. [so dass{auch wenn[damit wie [wenn t. lals wihrend {wobei

G310 At 3

G310 A2 2 2 1 1

G310 A3 4 2

G310 A4 4

G310 AS

G310 A6 1 3 2 2

G310 A7 5 1 2

G310 A8 1

tot 4 21 4 0 Tl O 71 0O 0 0
weil iwenn k. |so dass{auch wenn|damit |wie |wenn t. |als wihrend |wobei

G310 M3 3 1 1 2

G310 M2 1 1 1

G310 M3 1 2

G310 M4 2

G310 M5

G310 M5 3

G310 M7 3 1 1 2

G310 M8

tot 8 9 2 0 21 0 41 0 0 0
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0 0 2 2

da |nachdem|indem |obwohi [andere

1

0 0 0 1

da|nachdem|indem |obwohl |andere
1

1

2

1 2

1

0 0 2 6

dainachdem|indem |obwoh! |andere
3

0 0 3 0
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Komplementiererwahl, 1, und 4. Klasse

daB job|was [warum , daB |obwas |warum {wer [wo lwig
ALl 9 TL0 1
A.1.1.2 21 1 1 T.1.1.2
A.1.13 2 T.1.1.3 3
A.1.14 51 1 T.1.1.4 4
A.lLS 10 2 T.1.1.5 1 |
A.1.1.6 7 T.1.1.6 2 1
A.1.17 T.1.1.7 4
A.l1.1.8 6 T.1.1.8 4
A.l.19 3 T.1.19 i
A.1.1.10 3 1 T.1.1.10
A.lL11 4 T.1.1.11 4 1
AlL12 T.i.1.12 4 1
A.1.1.13 2 1 T.1.1.13 2
A.l.1.14 1 T.1.1.14 6 2
ALLIS |TOT 34 2| 2 0| 0 2| 2
A.L1.16
A,1.1.17 1 I
TOT 5[ 3] 5 1

daB [ob{was [warum |wer |wie _{daB |ob|was [warum [wer [wie [wo|wohin
Ad.1.] 14 1 T.4.1.1 6
Ad.1.2 8 T4.12 2 1
A.4.1.3 1 i T.4.13 4 1
Ad]4 3 1 T4.14 4 2 i
A4.1.5 6 1 T.4.1.5 | 1 |
A4.1.6 3 1 TA4.16 2
A4.17 2 1 T.4.1.7 2 2
A4.13 4 : r4.18 3
A4.19 14 1 T.4.19 13
A.4.1.10 71 2| 4 T4.1.10[ 18] 2
A4.1.11 3 o1 T4.1.11{ 12 1
A.4.1.12 4 1 T.4.1.12 7 2
A4.1.13 2 1 T.4.1.13 4| 1 1
A.4.1.14 2 T.4.1.14 5
A.4.1.15 6 1 T4.1.15 4 1
A.4.1.16 8 1 2 T.4.1.16 6 i
A4.1.17 7 4 i Td4.1.17 4
A4.1.18 9] 1 1 1 T4.1.18| 10 | | 1 1
A.4.1.19 7 3 2 T.4.1.19 7 1
A.4.1.20 9 T.4.1.20 9 1
Ad.l1.21 9 3 2 T.4.1.21 2
A.4,1.22 2 T.4.1.22 2
TOT | 130[ 3| 19 5| 4 8| [TOT [127] 3 7 I 11 10] 1 1




162

Komplementiererwahl, G180, G150 und G310

daB |ob twas [warum [wer |wie daB [ob [was Jwarum lwer |wie
G100 Al 1 G100 M1 1
G100 A2 14 G100 M2 1
G100 A3 3 G100 M3
G100 A4 1 G100 M4
G100 A5 1 G100 M5
G100 A6 4 G100 M6
IG100 A7 11 2 G100 M7 6 1
G100 A8 1 G100 M8
G100 A9 1 G100 M9
Glo0AlD] .0 G100 M10
G100 a1l 0 jG100M11
GI00 A2 0 GIOOM12
TOT 27{ 1] 2 Of 0f of TOT 8 0] 1 0 0 of
daB [ob [was [warum [wer [wie [a daB [ob {was {warum [wer [wie
G150 Al 4 G150 M1 27 1
G150 A2 1 G150 M2 9
G150 A3 G150 M3 5
G150 Ad 2 G150 M4 13 1
G150 AS 2 G150 M5 5
G150 A6 TOT 59 Of I 0 o 1!
G150 A7
G150 AR l
G150 A9
G150 Al10
GI50Al1l 2
G150 A12
TOT 8] i] O I{ 0 0f2
dafl |ob [was [warum |wer {wie dafi job fwas |warum [wer lwie
G310 Al 9 G310 M1 1] 1 1 3
G310 A2 I G310 M2 2 3
G310 A3 5 1 G310 M3 I
G310 A4 3 G310 M4 6
G310 AS 3 |e3tomMs 2
G310 A6 2 2 G310 M6 2
G310 A7 6 G310 M7 2 1 1 1
G310 A8 3 G310M8 10
TOT 52 0 2 1 0 9| TOT 26| 1 2[4 0 7|
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Anhang IV

Abweichender Gebrat<h nebensatzeinleitender Elemente, 1. und 4. Klasse

FP
A.1.1.2 (6-7) [Wenn sie am Schwimmbad kamen,

trafen sie zwei andere Jungen,

A.1.1.2 (11-12) [Wenn die Jugendliche im Schwimmbecken waren,
sprachen sie

A1.1.3(12) wo ich darf gehen?

A.1.1.3 (149 Damals, gehst du geradeaus und dann nach link="
A.1.1.5(7-8) [Manchmal, ..., denke ich

als wir zusammen sprechen

A.1.1.5 (18-19) [Als ihr erfihrst

was euren Freundesohn machen,

A.1.1,6 (13-14) J(wenn ich klein war,

war die Welt fiir mich nur rosa,

A.1.1.6 (21-22) {Wenn ich klein war,

hast du, Papa, immer mit mir gespielt,

A.1.1.7 (24-25) Jwenn eines Gespenst ist appariert,

die drei Abenteuereren sind erschrekt,

A.1.1.12 (36-37]Ob ich eine Tochte wie mich hitte

ich nicht ertragen wiirde.

A.1.1.13 (1-2) |Sie kommen heran so

wie sie hatten Anreiz gefunden

A.l.1.13 (5-6) |dann, ..., gab erihr einen Kuss auf der Wange in vierte Geschwindigkeit.
wenn sie viel nahe waren

A.1.1,13(29) {Und wonach ginggn sie froh nach Hause
AlLl4(D Nach haben sehr spaziert,

A.1.1.16 (11-12fWenn sje in Schottland angekommen sind,

mieten sie ein Auto
o-P
A.1.1.4 {23-24) {dass ... ich immer euch werde gern haben,
ihr jede Sache machen werdet,
A.1.1.10 (12-13]Danke fiir die Liche
du mir gibst,
A.1.1.12 (14-15}Ich licbe
das ist
A.1.1.12 (33-34)weil ich ... denke.
eine Frau egal ein Mann ist
d/dv

A1.16(12) |ich habe Angst,




das diese Sachen, ..., euch Weh tun kdnnten,

A.1.1.6 (6-7)

thr musst endlich verstehen,

das ich nicht mehr eure liebe, kleine, herzige Sarah bin.

A.1.1.6 (23-24)

und ¢u, mama, hast immer erlaubt

das meine Freunden mit nach Hause kommen diirften.

A.1.1.13 (7-8) |Und war es so jedesmal,
dass sie sich trafen.

FP .

A.4.1.1 (4849) |Die scheussliche Sache ist,
wann man versteht,

A.4.1.3 (29-31) Jund wenn die Maske fellt,
sieht man

wie der Partner wircklich ist.

A.4.1.5 (34-35)

die, ..., die Freiheit, die Wiirdigkeit sein konnten.

als schon gesagt

A.4.1.5 (36-38)

Ich liebe das lebe,

und ich liebe das Welt,

als sie sind,

A.4.15 (54-55)

Natiirlich soll das Bau die Regein der Architektur respektieren

sondemn wird es nicht lang Zeit bleiben,

A4d.1.13 (34)

nur fiir eine Bosheit zu meine Eltern zu machen,

A.4.1.21 (4648}

weil er nicht sehr viel {iber mir sagte

(wie ich war

und wenn es ihm gefillt und auch nicht,

d/av

A41120 aber dass ist nicht die gleiche Sache

A4 112N dass heisst;

A.4.1.2 (12-13) [aber sie sind symptomatisch fiir etwas
dass nicht in Ordnung ist.

A.4.1.16 (34) |Liebe Eltern, am Anfang mdchee ich euch danke, fiir alles,
dass ihr fiir mich gewacht habt,

A.4.1.20 (54-55

der etwas macht

dass du nicht ausstehen kann,

A4.1.21 (39und{Einmal war ich mit einem Junge,

aber, dass mich d@ndern wollte.

A4.1.21 (28-29) '!emand Zu werden,

dass man in der Tat nicht ist.

FP

T.1.1.4 (14-15)

und wenn die Weissen die Schreidung den Biume machen wollen

kiimpfen sie

T.1.1.11 (7-8)

wenn die Geschichte fangt an

Anna hat 6 Jahre
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T.1.1.11 (11-13){(...) wenn sie kennt ehm neue Dinge

wollte sie

{..) dass andere sie schreiben

T.1.1.11 (20-21)}sie verwewundert sich viel

wenn sie die fremde Sprache (..) er- entdeckt

T.1.1.11 (23-24)|und eh wenn 8 Jahre ait ist

ist sie von ein Baum gefallen

T.1.1.11 (32-33)Jund wenneer (..) Anna (..) getreffen hat

sie haben 3 Stunden (..) gesprochen

T.1.1.11 (33-34)Isie haben 3 Stunden (..) gesprochen

nachher er hat Anna geantwortet

T.1.1.11 (39)  Jund eh wenn (..) sie ge- sterbe

T.1.1.12 (23)  [wo Iise fihrt

0-P

T.1.1.7 (18-19) [der Vater von Jason sieht

die Natur (..) zerbrocht

FP

T.4.1.3 (14-15) |eh eine andere Bezeugung der Moralitit der Zeit ist auch

wenn Werther (...) ging zur Party der Graf C. von C.

T.4.1.7 (4-5)  |(.) und eh wir sehen es im Buch

wenn der reiche Mann ihm das Geld gibt

T.4.1.7 (9-10) aber der Zufall machte (...) immer eh etwas (h

um er diese Sache nicht machen kdnnte

T.4.1.8 (8-9) Jundehdann ... er hat ih- er hat ihn getotet

wenn diesen Mensch hat es gewissen

T.4.1.8 (14-15) |dass ... istein (..) ernst Mensch

auch er ein Mensch getdt hat

T.4.1.17 (11-13)jund (..) wenn (..) Anna sagt

dass sie ein Kinden erwartet

Walther sagt

T.4.1.18 (39-40)|und er wird er will fiir Anna und das Kind ... bezahlen

wie das Kind gross wird alt wird

T.4.1.18 (§9-61)s0 ... ... er (..) eh sagt sie

wenn Amim versteht

was sie gemacht haben

T.4.1.25 (22-23)}wenn ich eh das erste Mal das Buch gelesen habe

habe ich sofort gedacht

0-P

T.4.1.7 (32-33) ]eh weil ich glaube

gibt es verschiedene Moglichkeiten eh Interpretationen von das

Buch DIE LEGENDE VOM HEILIGEN TRINKER
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Abweichender

Gebrauch nebensatzeinleitender Elemente, G100,

G150 und G310

FP

G100 Al (4-5)

Wenn ich war jung,

und hatte am nachst einen schlechten Traum,

G100 A1(18) Jwas die Bruder hore gerne nicht,

G100 A2 (10) [und was studiere ich,

GI00 A5 (32) |Wann ich sehe ihn,

G100 A7 (14) [als ich im Morgen arbeiten muBte.

G100 A7(19) Jwenn wir "Aufwiedersehen"sagten.

G100 A7 (25) [was war die gute Aspekte ihm.

G100 M1 (7) |wenn ... wenn wir ... erste getroffen haben

G100 M7 (4) Jwas die anderer die anderen ... Manner heift ... oh heifiten
G150 A6 (30) |wann ich meine arbeit schwere als thnen finde,

G150 M1 (56-7)

wenn ¢h wenn sie jung waren

urd eh wenn sie in eh Liebe waren

G150 M2 (2Z) fund eh wenn wern die Giillener eh ... eh 11i 10 tiit finden vor
G150 M2 (26) [und eh wenx die Presseménner ka kommen

GI50M2 (31) v wenn Claire Ills fcorpse/ eh sehen

G150 M2 (38) |aber eh... wenn er sein Tod erkennt annimt

G150 M4 (45) Jwenn er jung war

G310 A2 (17) |z.B., wann die Regierung die Alkoholgeschifte in Alberta privatisierte,

G310 A2 (36)

woran Menschen uns brauchen kdnnen,

G310 A3 (34-5)

Aber weder die Arbeit sehr bezaubermnd ist,

oder sehr stumpf ist,

G310 A4(13) }wenn man noch mal arbeiten wird.
G310A7 (D) Wenn ich die Artikel vom Grungesetz lieste,
G310 A7 (4]1) {Wenn ein Bettler mir fragte:

G310 M1 (39)

denn den eh Geld den in privaten Taschen gibt

G310M4 (17) |was der Staat einnimt

0-P

GI100 A2 (4) ich Mathematik studieren.

G100 A2 (6) [ich Physik studieren.

G100 A10(14) |das Verhiltnis Verdnderung will
G100 A10 (40) | ich habe.
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GIS0 ALl (30)

fischen besser ist,

didv

G310 Al (18) |daB die Arbeit bringt

G310A3(3) [das alle arbeiten konnen sollen

G310 A7 (8) das der Stadt am Anfang nichts machen soll.

G310 A7(16) |das Arbeiter (...) verlieren die Lust

G310 A7 (29) ]das(...) das der Staat Lohne fur neve Geschafie und Selbstbeschittigung ausstellt
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Subjektauslassungen, 1. und 4. Klasse

Subjektauslassungen in Hauptsitzen

A LLT (2D

die Blumen gaben nicht, nur grosse Biume.

AL112 (2-3)

Wie ihr ... gelingt?

ertragen mir

A4.1.1(38-40)

Man denkt oft nur an die geliebte Figur,

sie ist immer bei uns,

konnten sie sehen.

A.4.1.3 (5-13)

Wenn man jemanden liebt,

fiihlt sich zufrieden

und ist traurig

und fithlt sich schrecklich

wenn sein gelibten etwas bdse hat.

A4.1.3 (14-16)

Die Eltern, z.B.,haben Angs fiir ihren kindern

und ist schwierig fiir ihnen

die Kinder weggehen lassen.

A4.1.3(4142)

Wenn man liebt,

hat in seinem kérper ein sehr grosse gefiihl

A4.1.5 (32-34)

Ihr durchsetzt mir eure Reg_eln oder Wille

durchsetzt unter grossen Opfern,

die, ..., die Freiheit, die Wiirdigkeit sein konnten.

A.4.1.14 (3-4)  [Sicherlich wiirdest du jetzt dich fragen:
Wer ist?
A4.1.17 (40) sind alles Illusionen?

T.1.1.8 (28-30)

Michael ist ein Junge

() der arbeitet

(..) am Anfang ist ein guter Freund von Christoph und spiter ein

bisschen eifersiichtig

T.1.1.10 (8-10)

eh Winnie ist eine Hauptperson

() ist 11jahrige

und ist geheime Freundin von Elma

T.1.1.13 (16-17)

aber dann will (..) zuriick zurick zu Haus zu ihre Haus gehen

weil eh sie (..} sie ist nicht so froh

T.4.15 (28-29)

die (..) zwei Vatern haben zwei fundamentale Charakteristische

und eh sind der Egoismus und die Urehriichkeit

T.4.1.5 (35-36)

wenn (...) eh jemand ehrlich ist

muss zu den anderen sagen

T.4.1.8 (29-31)

diesen Mann ist eh (...) dick klein hat eh rote Backen

und eh auch er ist freundlich
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in der dra- in der Tat drinkt mit Andreas

T.4.1.9 (39-44)

ehm ich denke

dass Andreas ein bisschen mehr sollte (..) an sich denken

weil ... wiire er nicht ins Gefingnis gekommen

wenn er nicht hitte der Mann von dieser Frau getotet

und eh kdnnte nicht weiter gut leben

und sollte nicht unter den(..) Briicken leben

T.4.1.10 (28)

an die Frage iiber den Fall oder die Schicksal gibt viele Antworten

T.4.1.10 (55-56)

es gibt auch eh eh (..) es gibt auch das die Gliick (...} das Gliick

und eh (..) in seine Leben in das Buch gibt alle dieser drei Sachen

T.4.1.21 (20-22)

(..) und eh mit diese Moral (..) kénnen auch die (..) Ungerechtigkeit

von der Gesellschaft sehen und die Probleme

die ... haben

die nicht normal sind

Subjektauslassungen in finitén Nebensitzen

A.LL2(9

So dass gingen alles zusammen im Schwimmbad.

A.1.1.2 (14-16)

Also ist ein Mann gekommen,

und hat sie gesagt,

dass Ruhe machen soliten.

A.1.1.2 (25-26)

Die Jugendliche ...nicht wissten,

was machen
A.1.1.4 (10-11) [Ich weiss,

dass auch meine Schuld ist ,
AlL14 (7 Nach haben sehr spaziert,

Ad.1.1(58-60)

und die uns sagen,

dass im Leben nicht nur die L. gibt,sondern auch die Freundschaft

und sich selbst amiisieren kénnen.

A4.1.2 (55-56)

Ich denke,

dass uns selbst sein miissen, mit unseren Prinzipien und unserer Moral.

A4.1.11 (1920

(nicht alle menschen wissen

wie die zeit nehmen),

A4.1.16 (4647

Ich habe jetzt meine Ideen,

und auch wenn nicht wie deine sind,

A.4.1.18 (2-3)

Liebe Eltern, Ihr kennt schon,

dass ich viele Probieme habe

und nicht gut fiihle,

A.4.1.19 (18-1%)

ich denke,

dass eine psychologische Verteidigungshaltung ist.

T.1.1.1 (9-10)  Idas ich glaube
dass ist sehr v htig
T.1.1.5 (36-37) |(..) wenn in der Welt mehr Vereinigung (..) wiirde geb- geben wiirde
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wire wire es viel schoner (..) ohne Kriege

T.1.1.6 (56-59)

sie gefallen Dim nicht

weil eh sie die Leute ausbeuten

um ¢h (..) der den Turm zu bauen

und weil alle befehlen wollen

T.1.1.9 (18-20)

ich finde

dass mein Buch sehr interessant ich- ist

weil nicht nicht nicht nur fiir Kinder ist

T.1.1.11 (25)

und eh wenn 8 Jahre alt ist

T.1.1.11 (34-35)

nachher er hat Anna geantwortet

(..) dass (..) mit ihm eh wohnen gehen

T.1.1.13 (6)

die Fans XXX fragten

das Thema des Buch (..) ist ein Midchen

T.1.1.13 (8-11)

die Connie heisst

und die 15 Jahre alt ist

(..) und ist (..) verliebt mit David K. ein eh ein sehr guter und

weltbekannte (...) welthekannter Sidnger

T.4.1.8 (14-16)

ehm ein (...)(...) man sieht

dass ... ist ein (..) ernst Mensch

auch er ein Mensch getit hat

T.4.1.8 (57-58)

Ich denke

dass ehm (...} dass ist dass kann nicht es er- (...} erzihlen

T4.1.10 (14-15)

dass in das Buch nicht immer ... machen kann

was er wiil

T.4.1.12 (2-4)

{...) ich denke

dass (...) dies ein gutes Buch ist

weil eh (..) zum ersten (..) ist (...) gut geschrieben

T.4.1.12 (33-36)

(..) und ich denke

dass ein wichtige Argumente ist

weil (...) ehm man kann (..) man kann sehen

dass (...) auch (..) in die Lebe ..) gibt (..) Clichée

T.4.1.14 (13-14)

und ich glaube

dass (..) sehr wic@ ist (..} fiir unsere Geschichte

T.4.1.15 (11-12)

der er weiss nicht

dass seine Tochter ist

T.4.1.16 (34-35)

weil ... am Ende li- verliebt sich ir :s

auch wenn er sein Kind nicht lieben wollte

T.4.].17 (4-5)

einerseits weil er viele Reisen gemacht hat

anderseits weil drei verschiedene Liebebeziehung gehabt hat

T.4.1.21 (20-22)

(-.) und eh mit diese Moral (..) kénnen auch die {..) Ungerechtigkeit

von der Gesellschaft sehen und die Probleme

die ... hezben

die nicht normal sind
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Subjektauslassungen, G109, G150 und G310

Subjektauslassungen in Hauptsitzen

G100 M5 (10) JheiBt Watermoon Lake

G100 M8 (18) Joh von C. fahren mit dem Bus den Wagen oder vielleicht mit dem Fahrrad nach K.C.

G150 M3 (11) jund in den Wald hatten in den Wald getroffen

G310 A4 (23) [oder muB spezialisieren.

G310 A6 (31) [Denen (...) soll gegonnt werden,
G310 A7 (46) Nein, aber gab ihn die Angel,

G310 M3 (2) [manchesmal uh... schwer

G310 M6 (4) list eine Firma

Subjektauslassungen in finiten Nebensitzen

G150 M3 (7) |wenn eh wenn ihr Gerechtigkeit geben

G150 M5 (58) |daB erwiirgen

G310 M2 (8) |wieviel Geld an den Kultur ¢h spendieren eh will

G310 M2 (10) fwieviel Geld an den Militir ... spendieren will

G310 M2 (18) Jund eh mehr Geld ¢h soll an Schuler tnd Universititen und Gesundheit eh bezahlen




Andere Verbstellung in Havptsétzen, 1. und 4. KLasse

A.1.12 (25-26)

Die Jugendliche ...nicht wissten.

was machen

All4 (D wir uns streites zu viel oft.

A L1929 PS: ihr straft mich nicht, bitte!

AlLL13 (T Und war es so jedesmal,

A.1.1.16 (23) |Plétzlich sie auch ein anderes Geriuch hohren.
A.1.1.16 (24)  |Sie durch das Fenster sehen

A.L.1.17 (36) [und begannen sie noch ein ganz normales Leben.
T.1.1.14 {61)  [und sie immer kommt

T.1.1.4 (42) (..) kann man nicht zuviel von dieses Buch (..) sagen

A.4.1.10 (9-10)

und jetzt ist mein Kopf leer

und kommen in mir leeres Gerede,

A4.1.16 (12-3)

Wer neben dir legt,

wenn du in der Nacht weinst?

A.4.1.21 (33-4)

Aber es ist helfen mit Raten oder mit Anwesenheiten

ist es nicht zwingen,

A4.122 (11) |[Sie oft finden in denen keinen Wert,
T.4.1.8 (60) aber finde ich zu (...) ein bisschen zu (...} schwach
T.4.1.10(13) |und eh konnen wir sehen
T.4.1.12 (7-8) ](...) ist das
das Diirrcnmatt gemacht hat
T.4.1.13 (16) |der Richter einen grosses Haus hat
T.4.1.13(20) |eh und mietete er auch einige eh Zimmer fiir Giste
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Andere Verbstellung in Hauptsiitzen, G100, G150 und G310

G100 Al (8-9)

Konnte ich mit du meine Furcht vergessen

und entpannen.

G100 Al (21)

Wir sich gut verstehen

G100 A10 (4)

haben wir wenige Streit.

G100 M5 (19)

heifit es Drumheller

G100 M8 (6)

eh muss man auch in die Muttart Conservatory

G100 M8 (8)

muss man auch zu FuB oder mit dem Fahrrad ... zum Flufital

G100 M10(2)

ich habe ... gekannt sie fiir sichen Jahre

GIOOM11 (9

oh in im Sommer wir jeden Tag baden

G150 A4 (19)

aber kann man viele Leute kennenlernen.

G150 A5 (33)

Je mehr Verinderung im Leben desto besser das Leben ist.

G150 A10(12)

Die Leuten (...) viel Geld miissen haben,

G150 M2 (39)

eh dann eh er ein Held wird

G310 A7 (6) |also; interpretiert ist das Gesetz der allgemeine Recht.

G310M6 (2) fund...... OK ... ehm ich zusammenfasse S. 304

G310 M8 wegen dies hm im Moment ist die Konjunktur in WDt nicht so gut
(25-7} aber bald ein Wachstum erwartet wird

wird die Konjunktur sich auch erholen
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Verb-Dritt-Stellung, 1. und 4. Klasse

YA.1.1.4 (18) |dass ihr machtet das
A.1.1.6 (20) |weil ihr hat immer alles fiir mich getan,
A.1.1.7 (24) |wenn eines Gespenst ist appariert,
A.1.1.12 (25) {wenn ein Person sagt mir
A.1.1.13 (2) Jwie sie hatten Anreiz gefunden
A.1.1.13 (28) Jwie sie hatten immer wiinschez, wichtig normal!
T.1.1.3(15) |dass die zwei Mench- Midchen haben viel Ha- Angst tiber die (..)
T.1.1.3 (17) Jund dass sie sind ein bisschen ungliicklich
T.1.1.4 (43) [liibereh (...) iiber man hat er gefall oder nicht
T.1.1.5 (23) |weil die Leute der zwei Welte helfen sich
T.1.1.7 (33) |]dass die Wah! (..) der Weissen (..) die brutale Vemichtung der
Indianer ist nicht nur unrecht sondern auch total verriickt
T.1.1.10 (42} jweil eh ich kenne schén diese Probleme
T.1.1.11(3) [wie sie heisst manchmal
T.1.1.11 (7 Jwenn die Geschichte fangt an
T.1.1.11 (12) |(...) wenn sie kennt ehm neue Dinge
T.1.1.12 (18) [(...) eh (..) und eh so dass Ilse geht eh weg
T.1.1,13 (19) Jweil eh sie (..) sie ist nicht so froh
T.1.1.14 (5) |dass (..) dass es kann eh interessieren an zwei Arten Leser {..) die
T.1.1.14 (18) Jund eh (..) dass die Realitit war etwas anders
Ad.1.1(23) |[dass die Liebe ist ein Getiihl sehr stark ist:
A.4.1.1(28) [weil wir kdnnten ohne sie nicht leben;
Ad4.12 weil sie den Problemen ausweichen
(15-6) und sie treten ihnen nicht entgegen.
A.4.1.2 (37) |dass zwischen zivilisierte Menschen kann man jedes Problem 16sen
A.4.1.3 (46) |dass ...der Schmerz ist auch £T0SS.
A4.1.4 (44) |wenn ihr werdet mich und die anderen andern!
A.4.1.5 (46) {dass wir kinnen unsere Briicke beniitzen
A.4.1.5 (54) | wenn diese Maske ist eine N6tung der Welt.
A.4.1.5 (63) |dass jeder wiirde so gehandelt
A4.19 (56) [dass... ich werde dich nicht gehorchen,
A.4.1.9 (59) |dass ich bevor jeden Entscheidung, werde ich meinen lernen beenden.
A.4.1.13 (36) |Schade, dass die Welt ist immer nicht
A.4.1.19 (38) |dass,..., das Recht der Freiheit ist nicht beachtet.
A.4.1.20 (59) {dass ich schime mich
A4.1.21 Weil es mir leid tat
(53-4) und ich wolite nicht unsere Geschichte verschwenden,
T.4.1.1 (14) | dass er kann nicht nicht leben diese dieses Liebe ohne Schmerz
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T.4.1.1 (17) |dass es ist normal das

T.4.1.1 (20) |weil seine Liebe kann nicht eh schéne sein

T.4.1.1 (29) weil sie ist eh sie lebt in eine familiarische und soziale Realitat

T.4.1.1 (35) |weil sie ist (...) also ehm Lotte ist von eine andere soziale Gruppe
T.4.1.1 (37) |dass Werther nicht immer akzeptiert wird in die Gesellschaft von Lotte
T.4.1.1 (46) |weil es ist eh (..) ordentlich

T.4.i.i (47) Jund eh er glaubt an die Tradition

T.4.1.2 (10) |weil eh er spricht auch von si- von sich selbst

T.4.1.2(12) |weil eh er ist ein (...} persomaggio

T.4.1.2 (16) |dass dieses Buch ist mit mit vollem Herzen geschrieben
T.4.1.2 (17) Jund nicht mit XXX geschrieben und so weiter

T.4.1.2 (19) {weil er will ehm gegen die Schicksal und die Logik kimpfen
T.4.1.2 (20) |Jund er akzeptiert nicht die Situation

T.4.1.2 (21) Junderwill (..} alle (...) eh kimpfen

TA.1.2 (23) Jweil eh es gibt nicht keine kiassische gute Ende

T.4.1.3 (15) [wenn Werther (...) ging zur Party der Graf C. von C.

T.4,1.3(16) |auch wenn er darf nicht dort bieiben

T.4.1.3 (20) |wie stark ist der Moral der Zeit die Moral der Zeit

T.4.1.4(2) {die ich kann kann diese- in diesen Buch beantworten

T.4.1.4 (10) |dass sie dass sie muss nicht Werther lieben

T.4.1.4 (20) |dass dass Werther lebt seine Licbe (..) mit eine philosophische Kontemplation

T.4.1.4 (24) [wie ein Mensch kann antworten iiber eine tragische Lage eh zum

T.4.1.4 (29) |weil weil er hat hat nicht gekimpft mit sein Mut

T.4.1.4 (32) |die man kann in diesem Buch finden

T.4.1.4 (34) {dass in jede Liebe gibt es Probleme

T.4.1.5 (16) |weil sie muss ganz allein die Hausarbeiten machen

T.4.1.5 (31) |dass eh ... eh die beiden wollten mehrere Erde

T4.1.6 (3)  [eh weil eh das dieses Buch spricht von einigen Aspekten der Liebe

T.4.1.6 (34) |dass alle kdnnen eh es lesen

1.4.1.6 (39) {dass Keller hat sehr gut (..) die Argumente der Liebe eh diskutiert

T.4.1.8(6) [weil {..) er hat eine ein Mann getot

T.4.1.8 (9) wenn diesen Mensch hat es gewissen

T.4.1.8 (11) fweil ein reicher Mensch hat ihn 200 Franken gegehen

T.4.1.8 (25) | (...)von(...) den ich mdchte sprechen

T.4.1.8 (36) |dass sie ist jetzt nicht mehr schdn

T.4.1.8 der mit Andreas arbeitet

(80-1) und der mit eine (...) mit eine Luge nimmt Geld von Andrea

T.4.1.9 (23) |dass man solite Willen haben (..) ein grossen Willen

T.4.1.9 (28) Iweil manchmal geschehen Sachen

T.4.1.9 (56) [weil eh sein Leben ist viel von (..) von den Zufall und von den
Schicksal entschieden geworden

T.4.1.9 (59) |weil es ist man hat zu viele Schicksile und zu viele eh aso

T.4.1.9 (65) |weil ... er will immer zuriickzahlen

T.4.1.9 (69) ldass Andreas (..) kénnte ein Beispiel sein von einer Partic von der Menscheit

T.4.1.9 (70) fweil eh nicht alle Leute in der Welt sind gut
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T.4.1.9 (73)

weil er ist er Hebt seine Freunde

T.4.1.10 (7)

dass die die Argumente sind der Wille und das Macht

T.4.1.10 (11)

dass (...) er braucht eh den Wille

T.4.1.10 (16)

warum ? weil eh man kann sagen

T.4.1.10 21)

dass (...)(...) den Fall ist etwas anderes als die Schicksal

T.4.1.10 (23)

dass es gibt die beide

T.4.1.10 (25)

weil (...) es gibt viele manchmal gibt es Fallen

T4.1.10 (29)

weil {..) weil man kann an den Fall glauben und nicht an die Schicksal

T.4.1.10 (36)

was er soflte machen

T.4.1.10 (42)

dass hh das nur von sein Macht das hingt nur von sein Macht

T.4.1.10 (47)

ja (..) ja ja weil wir kdnnen schen

T.4.1.10 (48)

dass eh er hat gin Schicksal

T.4.1.10 (52)

weil es eh es gibt eh es gibt viele Freunden

T4.1.10 (58)

dass es gibt mehr Gliick

T.4.1.10 (64)

dass eh (...) man braucht den Wille

T.4.1.10 (74)

weil warum weil eh es gibt immer eine zweite Chance

T.4.1.10 (76)

weil in das Buch kdnnen wir sehen

T.4.1.10 (77)

dass viele Mal hat er gesagt

T.4.1.10 (78)

dass ein anderen Wunder konnen passieren

T4.1.11(2)

dass auch ein Mensch ohne Arbeit ohne Hause und ohne Familie

T4.1.11 (9)

dass er kann es nicht zuriick eh gege- gegeben

T4.1.11(1D)

dass (..) er ist ein gutes und ernst Mensch

T.4.1.11 (16)

eh weil Andrea eh kam in Paris

T.4.1.11 27)

dass sie sind arme Leute

T.4.1.11 (28)

und dass es ist sehr eh (..) sehreh (..) schwer

T.4.1.11 (30

weil weil (..) die meisten Clochard sind auch Trinker

T.4.1.11 (38)

weil er hatte gute Moment

T4.1.11 (45)

{...) und auch dass eh wir konnen nicht unsere Leben eh gewehlen

T.4.1.11 (46)

weil das Schicksal ist immer da

T4.1.11 (49)

dass flir Andrea (...) erist er hat viel zu vielen Jahren als Clochard (...) gelebt

T41.11(1)

dass er (..) er liebt ein wenig

T.4.1.11 (58)

dass er brauchte ein andere eine Person neben ihm

T4.1.12 (3)

weil eh (..) zum ersten (..) ist (...) gut geschrieben

T.4.1.12 (17)

dass (..) man kann nicht verstehen

T.4.1.12 (34)

weil {...) ehm man kann (..) man kann sehen

T.4.1.12 (35)

dass (...) auch (..) in die Lebe (..) gibt (..) Clichée

T4.1.12 (38)

(..) weil eh wir haben viele Clichée

T.4.1.13 (35)

weil eh Traps ist witklich schwach

T.4.1.13 (36)

weil a- am Anfang er verstehe nicht

T.4.1.13 (43)

dass er nimmt keine Argumente

T.4.1.13 (45)

weil eh er spricht ohne Probleme iiber alles

T.4.1.13 (46)

iiber was im Leben passiert ist (..) ist passiert

T.4.1.14 (14)

dass (..) sehr wichtig ist (..) fiir unsere Geschichte

T.4.1.14 (18)

weil eh (..) ... er sagt nichts

T.4.1.14 (25)

dass die wichtigen Rollen haben ¢h der Richter und der Staatsanwalt

180



T.4.1.14 (26) |weil auch Pilet der Henker er sagt immer fein fein aber nichts mehr
T.4.1.15(3) {dass eh (..) eh fiir mich man kann nicht das Schicksal fliehen
T.4.1.15(5) |weil eh man kann sehen

T.4.1.15 {6)

wo wie Walther Faber... ehm geht weg von seine (..) alte Leben

T.4.1.15 (10)

der er weiss nicht

T.4.1.15 (13)

dass das Schicksal kann nicht man kann nicht das Schicksal fliehen

T.4.1.15 (14)

und auch dass das Lebzn kann die Menschen wechseln

T.4.1.16 (5)

auch weil hm es gibt viele Moglichkeit

T.4.1.16 (8)

dass eh (..) man kann man kann nicht das Schicksal fliehen

T.4.1.16 (9)

(...) dass wir konnen alles ... machen

T.4.1.16 (30)

weil es zeigt uns

T.4.1.16 (33)

weil ... am Ende li- verliebt sich ines .

T.4.1.17 (30)

weil fiir sie ... bedeutet nicht

T.4.1.18 (37)

dass er wird zuriick mit Anna (..) eh immer zu sein

T.4.1.18 (46)

weil ch sie musst ... sie muss zuriick mit eh mit das mit dem Kind (..) gehen

T.4.1.18 (55)

dass sie (..) ist die Frau

T.4.1.18 (56)

weil sie sie hatte (..) blauen Haaren

T.4.1.18 (63)

(..) und und dass sie wird kein Geld mehr eh bekommen von ihm

T4.1.18 (76)

{..) weil sie hat keine wichtige(..) Relation Beziehung Beziehung

mit seine Mutter mit threr Mutter

T.4.1.18 (110)

weil sie sagt es also der Autor sagt uns

T.4.1.18 (111

dass sie fiih- fieh- fithle etwas like ¢h Herzklopfen und XXX wie

(...) XX wie Herzklopfen

T.4.1.18 (119} dass eh ihr Herz tut ihr weh

T.4.1.20 (6)

dass dieses Buch spricht iiber die Diskrim- die Diskriminierung zwischen Personen

T.4.1.20 (9)

eh weil man kann man nicht in einer Insekte verwandelt sein

T.4.1.20(11)

dass eh (..) diese appunto diese Geschicht hat ein eh {..) ein

T.4.1.20 (13)

dass ehm der Ungeziefer (..) eh beschreibt die Leute

T.4.1.20 (28)

dass es ist nicht eh richtig

T.4.1.20 (29)

dass eh die Eltern kénnen der Sohn (..) nicht mehr akzeptieren

T.4.1.20 (31)

(..) weil ehm Gregor braucht seine Familie

T.4.1.20 (32)

und die Familie lasst ihn allein

T.4.1.20 (49)

dass es ist nicht nur manchmal
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Verb-Dritt-Stellung, G100, G150 und G310

Gi00 Al (4)

Wenn ich war jung,

GI00 AL (S)

und hatte am nachst einen schlechten Traum,

G100 Al (17

daB wir héren gern Musik -

G100 Al (18)

was die Bruder hire gerne nicht.

G100 A2 (36)

daf ich bin intelligent

G100 A2 (37)

und kann gutzn Entscheidungen machen.

G100 A3 (30)

daB ich bin in drei Woche heimkommen!

G100 Ad (3)

Als ich war vier Jahre

G100 A4 (4)

und wir bewegte nach Waskesui,

G100 A4 (14)

Als ich ging ins Juniorgymnasium

G100 Ad (21)

Als ich ging ins Gymnasium,

G100 A5 (32)

Wann ich sehe thn,

G100 A6 (2)

Wenn ich liehe ein Mann,

G100 A6 (4)

und wenn ein Mann liebt mich,

G100 A6 (22)

dafl er ist sehr sehr nett,

G100 A6 (23)

und er ist sehr siif,

G100 A6 (27)

daB ich bin sehr verruckt!)

G100 A6 (2)

daB Liebe ist einfach schrecklich!"

G100 A7 (6)

ob er liebte mich.

G100 AR (25)

daf er mag mich nicht.

G100 A10(8)

weil ich wohne in Edmonton jetzt.

GI00AI0(1S)

wenn ich bin dlter

G100 A10(16)

und Sarah ist diter auch.

G100 A10(18)

weil Kirche ist sehr wichtig fiir sie.

G100 A10 (36)

weil unsere verhiltnis ist stark.

G100 Alf (19)

Wenn die Liebe ist schrecklich,

G100 M2 (6)

weil hm das Gebirge in der Nahe von Banff eh liebe ich ... mich?

G100 M5 (203

wo eh ... man kan ... /dynosaur bones/ sehen

G100 M35 (23)

und eh und und weil man ... wenn man wenn man .. gefdllt ... das

/theathre/ und und ... /arts/

G100 M6 (10) Iweil ...... er eh er liecbe mich
G100 M6 (16) Jweil ich ....., ich ... ich gehe ... ich gehe aus
G100 M6 (19) Jweil ich habe ein ... ein anderen Freund

G100 M6 (20)

das ich gehe aus

G100 M6 (24)

weil er ... ist als ein Frau-Freundin

G100 M7 (10)

daB daB eh Greiner miisse etwas wissen

G100 M8 (26)

wo man kann auch zelten eh zelten gehen

G100 M10 (14

weil wir haben viel in ... gemeinsam

G150 A1 (8)

daB ich mochte in einer kleineren Universitat studieren.




G150 A2 (2)

ob eine groBer oder eine kleiner Universitit ist besser.

G150 A2(19)

weil es gibt mehrere Verpflichtungen

G130 A2 (21)

Obwoh! ich hab nur in eine groBere Universitit gegangen,

G150 A4 (T)

wenn es gibt weniger Studenten

G150 A4(12)

daf} ihre Echrern waren kliiger und netter als jhre Lehrern an eine grofieren Uni.

G150 A6 (189

Weil da ist mehr Leute,

G150 A6 (25)

weil die Studenten wird mehr produktiv.

G150 A6 (26)

Weil da ist mehr Leute,

G150 A9 (13)

was man wollte eine groBe Universitit gehen,

G150 A9(18)

daf der Wettbewerb brachte die Preis des Biers um 3 $ ab.

GIS0ATL (10)

und [weil] ich muB nicht so viele Kleider tragen.

G150 All (26)

bis wir sind warm.

G150 A1l (31)

weil er ist im Sommer.

G150 M1 (16)

daB /no we can/ das nicht machen

G150 M1 (22)

daB jeder eh Giillener eh eh /has/ begonnen

G150 M1 (94)

weil eh wir kOnnen sehen

G150 M2 (6)

daB eh daB eh sie sind eh bése

G150 M2 (10)

daB eh eh sein GeldXX Geldgier eh ist sehr stark

G150M2(12)

daf Giillen ist ein ist eine eh schiine Stadt

G150 M2 (14)

das da ist XX /occurres first/

G150 M2 (28)

daB eh daf es war ein eine Herzschlag

G150 M2 (34)

daB Il ist ein Marter fiir fiir Giillen

G150 M2 (43)

das eh eh die Giillener kann eh die Wahrheit eh geben

GL50M3 (6)

daB eh ... sie eh sie will der Stadt Geld geben

G150 M3 (20)

daf er war der Vaters ihres Kindes

G150 M4 (11)

dafiir ein anderer XXXX méchte 11l umbringen

GIS0MS (32)

daB er ist ehm /safe/ sicher

G150 M5 (62)

daB er hat so vor Friede gesterben

G310 A6 (40)

daB in der Wirklichkeit kann man diese Regein nicht folgen

¥

G310 A7 (16)

das Arbeiter (...) verlieren die Lust

G310 A7 (19)

und bleiben dann arbeitsunfihig,

lc3oa7 20

und iassen sich vom Staat unterstiitzen.

G310A7(23)

und stellt Arbeitslosen fiir 1/2 Monat bei Minimallohn an,

G310 AB (12)

weil diese Fischbestinde sind wirklich gefirdet

G310M1 (20)

eh so so dafl das macht ein Kreislauf

G310M2 (17)

daB die Militir eh ... braucht eh nicht soviel Geld

G310M2 (18)

und eh mehr Geld eh soll an Schiiler und Universititen und Gesundheit ¢h bezahle

G310 M2 (20

weil alle kann eh das Geld benutzen und nicht nur die

JG310 M4 (3)

daB hohere Steuern werden konjunkturell ehm ... sehr Okonomie

geschmi schmiilern

G310 M6 (15)

und ... weil jetzt kdnnen sic eh in den neuen Markte in OE ErschlieBungen machen

G310 M7 (6)

weil sie wissen genau
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G310M7 (10)

weil ... es ist nicht so so ehm ... XXX

G310 M7 (15}

wieso dag ist fiir

G310M7(17)

daB ... die Luft und das Land gehért allen

G310MB(11)

daf} in den Sektoren von Handel- und Dienstleistungen wird die Wirtschaft wachsen

184



Verb-Zweit-Stellung, 1. und 4. Klasse

AlLl2(® So dass gingen alles zusammen im Schwimmbad.
A.1.1.6 (i6) |dass... ,ist sie gar nicht rosa) ‘
A.1.1L8 (18) |dass, ..., dann habe ich sie gemacht!!! OK?
A.L1.12(20) |Was macht ich grenzenlos
A.1.1.13 (11) Jwarum hatten die Liebhaber ein solches Verhalten,
A.1.1.14(7) ]Nach haben sehr spaziert,
T.1.1.1 (11) |dass ist sehr wichtig
T.1.1.7 (12-3) |die ihres traditionelle Leben weiterfithren wollen
und verteidigen sich gegen die Angriff der Weissen
T.1.1.13 die Connie heisst
9-11) und die 15 Jahre alt ist
(..) und ist (..) verliebt mit David K. ein eh ein sehr guter und
T.1.1.13 weltbekannte (...) weltbekannter Sénger
(21-2) die (..) die ist also die ist verliebt mit diesen Sanger
T.1.1.13 die {..) in Nummer 100 wohnt
(32-3) und ist in die selbe Klasse gekommen
A.4.1.11 (10) |dass...ist man nicht normal
AA4.1.11(12) |[dass]ist man dumm. Nein, danke.
A4.1.14 (42) jwer zihit die Aufmerksamkeiten,
A.4.1.16 (28) |dass du, ..., bist du besorgt.
Adl.16 dass du nicht immer mich fragst,
Ad.1.16 was mache ich,
(33-35) mit wem gehe ich aus,
A41.17 Liebe Eltern, fch weiss nicht
{1-2) was ist mit mir passiert.
A4.1.17 warum, pldzlich, ..., fiihlte ich eine grosse Ubelkeit.
A41.18 Ich kann nicht euch erkliren
(18-9) warum fithle ich das,
A.4.1.21(3) |dass... muss er ihn achten.
T4.1.4 in der Tat diese Buch spricht eh erklirt sehr gut
(4-5) was was denkt iiber die Liebe Werther
T.4.1.7 (38) {dass muss man nicht Alkoho} trinken
T.4.1.8 (14) |dass ... ist ein (..) ernst Mensch
T.4.1.8 dieses sind die Menschen
(45-6) die haben Andreas geholfen
T.4.1.8 (55) |dass ehm (...) das ist dass kann nicht es or- {...) erzdhlen
T.4.1.9 (41) [well ... wiire er nicht ins Gefiingnis gekommen

T4.1.10 (38)

dass ... konnen wir s- denken oder glauben an der Schicksal
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T.4.1.11 (31) Jund [weil] sind auch Nervenkrankheit
T.4.1.17 Anna ist (..) eine Halbjunin

(21-2) die lebt in Griechenland

T.4.1.18 (120) |was passiert nur eh iiber sich selbst iiber ch




Verb-Zweit-Stellung, G100, G150, G310

G100 A2 (3)

und was studiere ich,

G100 A5 ()

Obgleich sind wir zusammen seit drei Jahre,

G0 A7 (17)

was wurde aus mir.

G100 A7 (25)

was war die gute Aspekte ihm,

G100 A8 (20)

wer ist in meine Englischevorlesung.

G100 A% (9)

wer was sehr schon mit lingen Hairen und ein priichtiges Gesicht.

G150 A4 (6)

dab (...)kann man besser lernen.

G150 A4 (12)

Obwohl kann man nicht alle Studenten kennenlernen,

GI50 Ad (31)

Wiahrend sind meine Freunde zufriedener mit ihrer kieinen Uni,
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Andere nicht-zielsprachliche Verbstellung in Nebensiitzen

1. und 4. Klasse

Al1.1423) dass ... ich immer euch werde gern haben,

Ad.14(19 dass ich meine Freiheit mGchte haben.

A.4.1.16 (29) wenn ich am Abend gehe aus.

T.4.1.7 eh weil ich glaube

(32-3) gibt es verschiedene Maoglichkeiten eh Interpretationen von das
Buch DIE LEGENDE VOM HEILIGEN TRINKER

T.4.1.9 (26) dass Andreas wegen den Schicksal er ist nicht immer schuldig

T.4.1.9 (40) dass Andreas ein bisschen mehr sollte {..) an sich denken

T.4.1.9 (42) wenn er nicht hiitte der Mann von dieser Frau getotet

T.4.1.9 (63) dass es auch da sein kann am Leben hm

T.4.1.15 (16) weil eh fiir mich Walther ist eh (..) ist viel gewechselt zw- {..)

wihrend die Beziehung mit Sabet
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Andere nicht-zielsprachliche Verbstellung in Nebensiitzen

G100, G150 u

nd G310

(G100 A3 (6)

Nachdem ich zur Schule war zunickgekommt,

G100 M8 (10) Joh wenn es Frithling XXX... Sommer oder Herbst

G150 A8 (2)

warum warum einer grofien Uni besser ist als einer kleinen Uni.

G150 M1 (45)

daB er eh daB er ... ein eh ein eh ein Gewissen

G150 M1 (67) |daB sie eh am Ende eh des Dramas eh jeder Mensch in Giillen eh

hat hat sich entschioBen

G150 M1 (90) |daB daB sie am Ende (...) (...) kOnnen sie wieder an Ill denken

G150 M1 (95)

daB sich am Ende eh jeder hat sich entschloBen

G150 M2 (22) jund eh wenn wenn die Giillener ek ... eh L1 5 t6t tinden vor

G310 M1 ()

wie es fundiert wird ...durch Arbeit

G310 M1 (52) Jwenn man das gemessen hat nach einem Jahr oder s0
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